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HORAIRES DES ECOLES
MATERNELLES ET ELEMENTAIRES

A. du 4-4-2007. JO du 7-4-2007
NOR : MENEO750381A
RLR:514-4

MEN - DGESCO Al1-1

VU code de 'éducation, not. titres ler et Il dulivre Iil ; D. n° 74-763 Article 1 - L'article 2 de 'arrété du 25 janvier 2002 est

du 3-9-1974 mod. ; D. n° 90-788 du 6-9-1990 mod. par le par remplacépar les dispositions suivantes :

D. n°91-383 du 22-4-1991 et par le D. 2005-1014 du 24-8-2005, “Art. 2 - Sous réserve des dispositions prévues aux articles
not. art. 10; A. du 25-1-2002, mod. par I'A. du 25-7-2005 avis 3,4,5et6, les horaires d'enseignement a I'école élémentaire
du CSE du 2-4-2007 sont répartis par domaines disciplinaires comme suit :

Horaires de I'école élémentaire (semaine de 26 heures)

Cycle des apprentissages fondamentaux

DOMAINES HORAIRE MINIMUM HORAIRE MAXIMUM
Maitrise du langage et de lalangue 9h 10h
francaise (1) (11 henclasse de CP)
Vivre ensemble 0 h 30 (débat hebdomadaire)
Mathématiques (2) 5h 6h
Découvrir le monde 3h 3h30
Langue vivante étrangére (en classe de CE1 1h30
Education artistique 3h
Education physique et sportive 3h

(1) La lecture et I'écriture (rédaction ou copie) doivent faire I'objet d'une pratique quotidienne de 2 h 30, ces actidiggsngsae lecture et
d'écriture sont mises en ceuvre dans les différents domaines disciplinaires ; le temps qui leur est consacré s'incluadépartition horaire
définie pour ceux-ci.

(2) Le calcul mental doit faire I'objet d'une pratique quotidienne d'au moins 15 minutes.

Cycle des approfondissements

DOMAINES CHAMPS DISCIPLINAIRES | HORAIRE MINIMUM | HORAIRE MAXIMUM Hggﬂ:lznlzu

Littérature (dire, lire,
écrire) 3h30 4h30

Langue frangaise

Education littéraire %ﬂgﬁﬁﬁgﬁé?ngue 2h30 3h30

et humaine 12h
Langue vivante étrangeér 1h30
Histoire et géographie 3h | 3h30
Vie collective
(débat réglé) 0h30

. Mathématiques (3) 5h 5h30

Education scientifiqueSciences expérimentale 2130 3h 8h
ettechnologie

Education artistique |Education musicale 3h 3h
Arts visuels

Education physique et sportive 3h 3h

(3) Le calcul mental doit faire I'objet d'une pratique quotidienne d'au moins 15 minutes.
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DOMAINES TRANSVERSAUX HORAIRE
Maitrise du langage et de la langue francaise (4) 13 hréparties dans tous les champs disciplinaires
Education civique 1 h répartie dans tous les champs disciplinaires
0 h 30 pour le débat hebdomadaire

(4) Lalecture etI'écriture (rédaction ou copie) doivent faire I'objet d'une pratique quotidienne de 2 h, ces activigsmpsotie lecture et d'écriture sont mises en ceuvre dans les
différents domaines disciplinaires ; le temps qui leur est consacré s'inclut donc dans la répartition horaire définieqgotir ceux

Article 2 - L'article 7 de l'arrété du 25 janvier 2002restplacépar  officiel de la République francaise.

les dispositions suivantes :
“Art. 7- Les horaires des écoles élémentaires fixés a l'article 2 entFeait & Paris, le 4 avril 2007
envigueur a la rentrée de I'année scolaire 2007-2008” Le ministre de I'éducation nationale,

Article 3 - Le directeur général de I'enseignement scolaire @&tl'enseignement supérieur et de la recherche
chargé de I'exécution du présent arrété qui sera publié au Jougilkds de ROBIEN
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PROGRAMMES
D'ENSEIGNEMENT
DE L'"ECOLE PRIMAIRE

A. du 4-4-2007. JO du 7-4-2007
NOR : MENEO750379A
RLR:514-4

MEN - DGESCO Al1-1

Vu code de 'éducation; A. du 25-1-2002 mod. ; A. du 25-1-2002 modArticle 2 - Le directeur général de 'enseignement scolaire
avis du CSE du 2-4-2007 est chargée I'exécution du présent arrété qui sera publié
au Journal officiel de la République frangaise.

Article 1- Lesl|, llletIV de I'annexe al'arrété du 25 janvierFait a Paris, le 4 avril 2007

2002 susvisé somemplacépar les dispositions de Le ministre de I'éducation nationale,

I'annexe jointe au présent arrété qui entre en vigueur ada I'enseignement supérieur et de la recherche

rentrée de |'année scolaire 2007-2008. Gilles de ROBIEN
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1 - PREAMBULE

1 - Une école exigeante est celle qui fait intervenir tour & tour le maitre et les éléves, qui

i . N B o ) _ . _entretient pour ainsi dire entre eux et lui un continuel échange d'idées
En ce début de XXleme siecle, l'école primaire doit rester fidele adgs des formes variées, souples et ingénieusement graduées”. Les
grande inspiration de I'¢cole républicaine : offrir a tous les enfanigsiryctions de 1923, bases de notre école jusqu'a la décennie 1970,
des chances €gales etune intégration réussie dans la societe franggjsen|us loin encore dans des propos qui anticipent les conseils don-
Elle ne peut en méme temps ignorer les grandes mutations de ﬁ@g encore aujourd'hui : “A 'observation qui laisse encore I'écolier
h|st|0|r_e,re”cent|e_, elt laplus pqsllltllveld entre elles, Iafr%rol_o[lgﬁltlong 3ssif, nous préférons, dans la mesure ou elle peut étre pratiquée a
scoartie. llestloin le temps oufecole primaire se suffisaita elle-me L%Fole primaire, I'expérimentation qui lui assigne un role actif. Dans

développant un systeme paralléle au lycée, sans lien avec celui-cr; . . : - N .
rtaines écoles, les enfants du cours préparatoire eux-mémes péesent

Elle est aujourd'huila premiére étape d'un long parcours qui se p AL Laune Lge g :
suit obligatoirement jusqu'a seize ans et, pour la plus grande p?j%éllqwdes et se rendent compte de la différence des densités. Et il

des éléves, jusqu'a vingt et un ou vingt-deux ans. Dés lors, gifslt voir avec quelle joie ils enregistrent les résultats. Nous souhai-
apporte les fondements sur lesquels se construit une formation cd@fls que de telles pratiques se generalisent, que partout les éleves
plexe, souvent de niveau élevé, menant chacun a une qualificatiof@taborent a la préparation des lecons, a la récolte des matériaux et
qui devra étre développée tout au long de la vie. Enseignementd§s documents (qu'il s'agisse de cartes postales illustrées, de plantes
base ne signifie donc pas sommaire. Pour bien prendre en confielinsectes)...”. La loi d'orientation de 1989 a conforté ces évolu-
ces finalités, I'école primaire ne peut qu'avoir des exigences éleviéiess, celle de 2005 a introduit la définition d'un socle commun de
qui mettent en jeu a la fois mémoire et faculté d'invention, rigueurebnnaissances et de compétences.
imagination, attention et apprentissage de I'autonomie, respect ges .
régles et esprit d'initiative. = Une culture scolaire partagée

Face a un public de plus en plus divers, I'école doit, trés tét, prendre en
Alors méme que s'étendent les objectifs assignés al'école, il est glaspte et développer la pluralité et la diversité des aptitudes chez
gue jamais essentiel de veiller a ne laisser aucun éleve a l'écart. €ratjue éléve, lgermettant d'atteindre les objectifs communs fixés
le sens de la loi d'orientation et de programme du 23 avril 2005 logsar les programmes. A coté du raisonnement et de la réflexion intel-
gu'elle dispose en son article 9 que “la scolarité obligatoire doit &ctuelle, le sens de I'observation, le golt de I'expérimentation, la sen-
moins garantir a chaque éléve les moyens nécessaires a l'acquistibifité et limagination créatrice doivent étre développés. L'éducation
d'un socle commun constitué d'un ensemble de connaissances eirtigtique, I'éducation physique, 'éducation scientifique et technique
compétences qu'il est indispensable de maitriser pour accomptint ainsi des aspects irremplacables de la formation scolaire.
avec succes sa scolarité, poursuivre sa formation, construire $aeux axes structurants de I'enseignement primaire
avenir personnel grrofessionnel et réussir sa vie en société”. LeBeux grands axes structurent 'enseignement primaire, la maitrise
programmes de I'école élémentaire ont été révisés, sans rien pediriangage et de lalangue francaise, '€ducation civique. Transmettre
des exigences permanentes de I'école républicaine, pour prendriadsngue nationale est I'objectif fondamental. Se sentir a l'aise dans
compte les exigences de ce socle commun, telles qu'elles slariangue francaise estindispensable pour accéder a tous les savoirs.
précisées dans le décret du 11 juillet 2006. Tout au long de I'école primaire, cet impératif doit étre la préoccu-
Maitriser le socle commun, c'est étre capable de mobiliser ses acquaiton permanente des enseignants. Al'école maternelle, ils donnent
dans des taches complexes, a l'école puis dans la vie ; c'est posdagwiorité a I'expression orale et en particulier a lI'acquisition du
un outil indispensable pour continuer & se former tout au long dedacabulaire et ils préparent l'acces a I'écrit. Savoir lire et aimer lire
vie afin de prendre part aux évolutions de la société : c'est étresamt les objectifs majeurs des premiéres classes de |'école élémen-
mesure de comprendre les grands défis de 'humanité, la diversétige. Dés la fin du cycle 2, I'éleve doit pouvoir lire avec aisance et
des cultures et l'universalité des droits de 'Homme, la nécessitéatumprendre un texte simple. Cet apprentissage de la lecture se pour-
développement et des exigences de la protection de la planéte. suit tout au long du cycle 3. Les éléves y rencontrent des textes de
L'exigence du socle commun estindissociable d'une exigence d'éuiais en plus longs, divers et complexes. lls apprennent donc a lire
luation. Des paliers intermédiaires, adaptés aux rythmes d'apprentians toutes les disciplines et a travers des écrits de nature différente :
sage définis par les cycles, sont déterminés dans la maitrise du saelavres de fiction, récits et documents historiques, descriptions géo-
Des outils d'évaluation, correspondant notamment aux exigenagaphiques, comptes rendus d'expériences scientifiques. Voila pour-
des différents paliers de maitrise du socle commun, sont mis &jlaoi les ateliers d'étude de la langue, si profitables dans ce cycle,
disposition des enseignants. Un livret personnel permettra a I'élegejvent se distribuer dans les différents domaines : ateliers de lectu-
a safamille et aux enseignants de suivre l'acquisition progressive dekttéraire, les plus nombreux et les plus réguliers ; ateliers de lec-
compétences. tures historiques, géographiques et scientifiques, ponctuellement,
A l'école primaire, deux paliers sont fixés : & la fin du cycle dgsourchaque grand théme abordé. L'apprentissage de I'écriture est une
apprentissages fondamentaux, & la fin du cycle des approfondissemésigiueconquéte qui se prépare dés 'école maternelle. A la fin du cy-
Ces programmes s'inscrivent dans une continuité historique, jalate 2, les éléves doivent pouvoir rédiger cing a dix lignes, en mobi-
née par une série de lois et d'instructions. L'ampleur des ambitioligant leurs acquis dans les domaines du vocabulaire, de la syntaxe et
le recours al'initiative de I'éléve, par exemple, ne sont pas des attedteborthographe. Ce travail est prolongé au cycle 3 par la production
nouvelles et leur réitération est la preuve tangible des difficultéle textes spécifiques des différentes disciplines : récits ou poémes
qu'implique leur mise en ceuvre. Déja, les instructions de 188 littérature, courtes synthéses en histoire ou en géographie, carnets
arrétées par Jules Ferry, précisaient que la méthode a suivre “ne piaxpériences en sciences expérimentales, projets, petits scénarios
consister ni dans une suite de procédés mécaniques, ni dans leesealts visuels...
apprentissage de ces premiers instruments de communicationL'&ducation civique implique, outre des connaissances simples et
lecture, I'écriture, le calcul, ni dans une froide succession de lec@récises, des comportements et des attitudes. Pour étre solide et
exposant aux éléves les différents chapitres d'un cours”. Et elles ajefficace, elle doit se construire au cours du cycle 2, a partir du respect
taient : “la seule méthode qui convienne a I'enseignement primagte soi et de l'autre, dans la découverte progressive des contraintes du
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“vivre ensemble”. L'apprentissage du débat réglé, qui se constrmyithment le déroulement de I'enseignement. Ces évaluations sont
tout au long de I'école élémentaire, en est I'un des meilleurs instdes instruments qui aident les maitres a assurer la réussite de tous
ments. La tenue de débats ol chacun doit savoir réfréner sa patela:s éléves. Elles visent, non a classer les éléves, ni a fortiori a
laisser la place a celle de l'autre et comprendre son point de vue-m@&mfermer les plus fragiles dans leur échec, mais a permettre a
quand on ne le partage pas -, chercher a le convaincre en argunfienseignant de repérer les acquis de chacun, particulierement ceux
tant, est la premiére forme d'éducation ala démocratie. Ce n'est qagfaiicorrespondent aux attentes du socle commun, a analyser les
cycle 3 que I'éleve commence a prendre conscience de I'existedifficultés éventuelles et a mettre en place les stratégies qui permettent
de valeurs civiques et acquiert, a partir des différentes disciplinéd;éléve de surmonter les difficultés observées. Il n'y a pas, en effet,
les premiers savoirs susceptibles de nourrir sa réflexion et de mieletraitement global des obstacles & la réussite scolaire : chaque cas
le préparer a étre citoyen. est particulier et reléve d'une analyse, d'un traitement spécifique, de
Un enseignement de langue vivante aux objectifs bien définis  durée adaptée, comme le prévoient les programmes personnalisés
L'apprentissage des langues vivantes engagé dés le CE1 ne pedéséussite éducative (PPRE).

limiter a une simple sensibilisation. Il suppose un véritable enséi-accompagnement des éléves fragiles suppose le travail en réseau,
gnement se prolongeant au collége. A 'école élémentaire, il viagec I'école maternelle voisine comme avec le collége. Cette prise
I'acquisition des premiéres compétences de communication damscharge est de la responsabilité des équipes d'école ou de cycle,
une langue vivante autre que la langue francaise, mais égalemmBme lorsqu'un appui est demandé aux membres du réseau d'aides
celle de connaissances linguistiques et culturelles. Le niveau attesgécialisées aux éléves en difficultés (RASED). Les maitres sauront
enfin d'école est le niveau Al du cadre européen de référence, cetiliser la diversité des moyens mis a leur disposition (études diri-
de “l'utilisateur élémentaire”. gées, technologie de l'information et de la communication, projets
Des champs disciplinaires qui émergent progressivement... artistiques et culturels, activités physiques et sportives), tant il est
Les divers champs disciplinaires n'émergent que progressivemergi que le détour pédagogique peut étre plus efficace que la multi-
tout au long de I'école primaire. lls n'existent pas a I'école materngdl@ation d'exercices pour permettre a I'éleve de reprendre confiance
dontles programmes ne contiennent pas de liste de connaissan@sslai-méme.

retenir ni méme de répartition horaire. Cela ne signifie pas, bien Bes liens régulierement entretenus et une collaboration étroite avec
contraire, que les enfants n'y apprennent rien. La programmation é&sparents permettent de résoudre bien des problémes. Sans cette
apprentissages doit y étre aussi rigoureuse et exigeante que danglaton confiante et continue qui conduit les parents a comprendre
cycles de I'école élémentaire. Au cycle 2 apparaissent les mathéetasoutenir le travail fait a I'école et les maitres & expliquer les raisons
tiques, I'éducation artistique, I'éducation physique et sportive airg® leurs exigences et a accepter d'écouter la famille, 'échec menace
gu'au CE1, les langues vivantes. Au cycle 3 se dégagent la littératetepour certains, la déscolarisation.

I'histoire et la géographie, les sciences expérimentales et la tech@es programmes sont exigeants. lls sont a la mesure de l'attente de
logie. Les technologies de l'information et de la communication m®tre pays et des nécessités d'une société du XXleme siécle fondée
s'organisent pas en une discipline autonome. Ce sont des outilsaul'intelligence. lls ttmoignent de la confiance accordée aux mai-
service des diverses activités scolaires, dont 'appropriation actives qui sauront les mettre en ceuvre, avec la collaboration de tous les
conduit progressivement a la maitrise des compétences validéesqares adultes de I'école et 'appui des parents.

le premier niveau du Brevet informatique et Internet : le B2i écol . .

Elles facilitent les approches interdisciplinaires et l'ouverture a%u - Horaires et programmation

monde. Il en est de méme des images, fixes ou mobiles, qui shes horaires de I'école élémentaire sont donnés sur la base d'une
utilisées dans la plupart des domaines disciplinaires et appréhendssmaine de quatre jours et demi dont il faudra soustraire une recréa-
de maniére plus approfondie dans le cadre des arts visuels. tion de quinze minutes chaque demi-journée. Compte tenu de la
... mais des enseignements étroitement reliés disparité des organisations de la semaine d'une école a l'autre, ils doi-
L'organisation progressive des enseignements en champs discigdint étre traduits en une répartition annuelle susceptible de mieux
naires ne signifie pas, pour autant, que l'intégration des différeimgégrer les formes de scolarité exceptionnelles comme les classes
apprentissages de I'école primaire doivent s'effacer. L'enseignéransplantées ou les projets thématiques, artistiques et culturels en
met a profit sa polyvalence pour multiplier les liaisons et les renvairticulier. Dans plusieurs cas, il est indiqué une fourchette horaire
d'un domaine a l'autre et, singulierement, associe la constructigui laisse aux enseignants une plage de liberté importante pour
progressive de la maitrise du langage et de la langue francaigg@grammer leurs activités. De méme, la suppression d'un horaire
l'acquisition des multiples facettes d'une culture : littéraires, histospécifique accordé aux études dirigées ne signifie pas la disparition
ques et géographiques, scientifiques et techniques, corporelledetelles-ci, mais une autonomie supplémentaire laissée aux maitres
artistiques. Il évite ainsi l'empilement désordonné des exercices tpour utiliser cette pratique en fonction des besoins particuliers d'une
en maintenant un niveau d'exigence élevé, gage de la constructitasse tout au long de I'année ou pendant une période déterminée.
de connaissances solides. C'est & ce prix que I'école permet a ch&gite souplesse permet a I'équipe de cycle d'ajuster les enseigne-
éleve d'acquérir les bases culturelles sans lesquelles les connaissaneess au plus prés des besoins et aux maitres d'adopter a chaque
déja rencontrées ou a venir ne seraient que des savoirs éclatés. étape le rythme qui leur convient. Tous les domaines contribuentala
Pour faciliter le travail des maitres et assurer une liaison plus efficavaitrise du langage et de la langue et une part de leur temps y est
entre école primaire et collége, chaque partie du programme aétessairement consacrée. La lecture et I'écriture doivent faire l'objet
suivie de laliste des compétences ainsi que les éléments qui les cdiome pratique quotidienne de 2 h 30 au cycle 2 et de 2 h au cycle 3.
posent, connaissances, capacités et attitudes attendues a la finedealcul mental doit également faire I'objet d'une pratique quoti-
chaque cycle de I'école élémentaire ; celles qui doivent étre acquidiesine d'au moins 15 minutes.

dans le cadre du socle commun de connaissances et de compétdnesorganisation rigoureuse du cycle, de I'année et de chaque
sont mises en évidence dans les tableaux présentant les compétguérizde d'apprentissage est indispensable. Elle doit étre affichée dans
attendues en fin de cycle. Ainsi se définit ce que I'on est en driitclasse. Elle est complétée par un contréle a posteriori du travail
d'attendre de I'école primaire, premiére étape dans l'acquisition d'fai& grace aux indications portées sur le cahier-journal. Il est utile,

culture commune. périodiqguement, de faire le bilan des actions entreprises et, grace aux
R évaluations, d'en mesurer les effets. Cet examen, qu'il est bon de
3 - La réussite de tous conduire en équipe de cycle, permet de reconsidérer la programma-

Ce recensement systématique des acquis fournit la base des évdibiades apprentissages et éventuellement de la corriger.
tions a chaque fin de séquence ou lors des grands rendez-voud ggiprojets d'école, centrés sur des objectifs pédagogiques, sont les



7/
14 |%Bo. JROGRAMMES DE L'ECOLE PRIMAIRE
15 AvriL | PREAMBULE
2007
HORS-SERIE

instruments dont disposent les équipes de maitres pour organisééds I'école primaire, il est indispensable de développer une solide
programmation la mieux adaptée a leurs éléves dans le respectalésire des technologies de l'information et de la communication.
objectifs & atteindre. lls doivent assurer les continuités nécessairesir cela, les éleves utilisent régulierement les outils informatiques
et aider aux ruptures indispensables. La progression des éledass les différents champs disciplinaires. Le dispositif pédagogique,
implique en effet les unes et les autres. La collaboration réguliémeganisé en conséquence, les place dans des situations de prise
entre enseignants d'école maternelle et enseignants d'école élémenttdrgionomie au cours de leurs apprentissages. Produire, modifier du
comme entre enseignants d'école élémentaire et enseignanttedée, des images ou du son, naviguer sur la Toile, échanger des
college, est seule susceptible de donner la cohésion nécessairemaessages sont des activités qui permettent d'acquérir efficacement
apprentissages des éléves jusqu'a la fin de la scolarité obligatoirées compétences du B2i inclus dans le socle commun. De plus, les
. . TIC facilitent la différenciation notamment au service des éleves a
5 - Les instruments de travail besoins spécifiques.
Les présents programmes s'inscrivent dans la tradition qui condis-volonté de développer une culture littéraire et artistique, des I'école
tait a expliciter de maniére détaillée non seulement les contenusmaire, conduit a proposer : une liste de références d'ceuvres
d'enseignement arrétés, mais aussi les méthodes et 'organisatiomeg®upées dans un document d'application qui puisse aider et guider
activités susceptibles de les appliquer de maniére efficace et coles-maitres. Il existe en effet des textes qui ont nourri des générations
rente. C'est en particulier le cas pour la maitrise du langage a I'éagtlgui gardent encore toute leur force d'émotion, de réflexion ou de
maternelle et au cycle 2. Néanmoins, sur plusieurs points, ils mééve. lIs sont, de plus, le socle des littératures d'aujourd'hui, qui ne
tentd'étre encore plus explicités, qu'il s'agisse de disciplines comogssent de dialoguer avec eux. lIs doivent étre partagés par tous. De
I'histoire au cycle 3 ou de themes transversaux. lls sont donc coméme, chacun s'accorde sur l'existence d'un patrimoine architectural,
plétés par des documents d'accompagnement qui donnent toutesilesical ou pictural qui fait aujourd'hui partie d'une culture commune.
précisions nécessaires a leur mise en ceuvre. Des fiches de conh&s:n'est-il pas, par ailleurs, le moyen le plus efficace de comprendre
sances contenant des exemples de programmations d'activités etidagres civilisations éloignées dans le temps ou dans I'espace ? Il
séquences d'apprentissage sont régulierement publiées et mises@$d pas trop tét, a I'école primaire, pour placer les éléves au contact
disposition de chacun sur le serveur informatique du ministére. de ces oeuvres. SiI'école ne le fait pas, qui le fera ? Toutefois, il ne
Les manuels doivent redevenir les instruments de travail qu'ils n'dauit pas brdler les étapes. La rencontre avec un grand texte ou une
raient jamais d0 cesser d'étre. IIs offrent aux éléves de multiple=uvre d'art est d'abord, pour chaque éléve, un moment unique qui
occasions de lectures et de recherches autonomes que ne permeegagert simplement le silence, le regard et I'écoute, et laisse toute sa
la multiplication de photocopies, expression du savoir fragmenté.glace a I'émotion partagée. Méme si l'analyse peut étre esquissée
cOté d'eux, les encyclopédies, les dictionnaires, les produits mutlidrant cette premiére étape de la scolarité, c'est au college qu'elle
médias constituent des ouvrages de référence que les éléves mera menée plus avant. L'explication et l'interprétation des textes ou
nent 'habitude de consulter avec l'aide du maitre. Partout ou celadest ceuvres d'art supposent une culture solide qui, on le sait, ne se
possible, le développement des bibliothéques-centres documentai@sstruit que dans la fréquentation précoce et assidue de productions
(BCD), mises en réseau avec le centre de documentation et d'infiitéraires ou artistiques nombreuses et variées. Dans ce domaine,
mation (CDI) du collége du secteur et d'autres bibliotheques localéscole primaire joue un role irremplagable.
estun appuiindispensable ala mise en application de ces programmes.

Horaires de I'école élémentaire (semaine de 26 hevres)
Cycle des apprentissages fondamentaux

DOMAINES HORAIRE MINIMUM HORAIRE MAXIMUM
Maitrise du langage et de la langue francaise (1) 9h 10h

(11 henclasse de CP)
Vivre ensemble 0 h 30 (débat hebdomadaire)
Mathématiques (2) 5h 6h
Découvrir le monde 3h 3h30
Langue vivante étrangere (en classe de CE1) 1h30
Education artistique 3h
Education physique et sportive 3h

(1) Lalecture et I'écriture(rédaction ou copie) doivent faire l'objet d'une pratique quotidienne de 2 h 30, ces actidigisngsale lecture et d'écriture sont mises en
ceuvre dans les différents domaines disciplinaires ; le temps qui leur est consacré s'inclut donc dans la répartitiorfihiergioeidés ux-ci.
(2) Le calcul mentaldoit faire I'objet d'une pratique quotidienne d'au moins 15 minutes.



%OGRAMMES DE L’ECOLE PRIMAIRE

%.B.O. 15
- N°5
PREAMBULE 12 AVRIL
2007
HORS-SERIE
Cycle des approfondissements
DOMAINES CHAMPS HORAIRE HORAIRE HORAIRE DU
DISCIPLINAIRES MINIMUM MAXIMUM DOMAINE
Littérature (dire, lire, écrire) 3h30 4h30
Langue francaise (Eg}‘;j,ﬁrﬂii'%')angue 2h30 3h30
Education littéraire . - .
et humaine Langue vivante étrangere 1h30 12H
Histoire et géographie 3h 3h30
Vie collective (débat régle) 0h30
Education scientifique Mathématiques (3) 5h 5h30
Sciences expérimentales 8H
et technologl% 2h30 3h
Education artistique Education musicale 3h 3h
Arts visuels
Education physique et sportive 3h 3h
(3) Le calcul mentaldoit faire I'objet d'une pratique quotidienne d'au moins 15 minutes.
DOMAINES TRANSVERSAUX HORAIRE

Maitrise du langage et de la langue francaise (4)

13 hréparties dans tous les champs disciplinaires

Education civique

1 h répartie dans tous les champs disciplinaires 0 h 30 pour le

hebdomadaire

deébat

(4) La lecture et I'écriture(rédaction ou copie) doivent faire I'objet d'une pratique quotidienne de 2 h, ces activitésriesotd lecture et d'écriture sont mises en ceuvre
dans les différents domaines disciplinaires ; le temps qui leur est consacré s'inclut donc dans la répartition horapeudéfeie-ci.”
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INTRODUCTION 1 - Une école organisée pour les jeunes enfants

Permettre a chaque enfant une premiére expérience scolaire réuL’enfant qui entre pour la premiére fois a I'école maternelle s’est
est I'objectif majeur de I'école maternelle. Dotée d’une identitcdéja donné de nombreux savoir-faire et habitudes qui reglent sa vie
originale et d'une culture adaptée a I'age et au développement (quotidienne dans son milieu familial ou chez I'assistante maternelle,
enfants qu’elle accueille, cette école de plein exercice se distinguemais aussi, de plus en plus souvent, dans des lieux de vie collective
I'école élémentaire par la pédagogie qu’elle met en ceuvre. comme la creche ou la halte-garderie. L'école, par ses dimensions,
Les enseignan@ y ontle souci d’offrir a chaque enfant un cadre dele nombre d’adultes et d’enfants qui la fréquentent, ses équipements,
vie et une organisation des activités qui favorisent son autonomieconstitue cependant un environnement inattendu qui met en défaut
lui laissent le temps de vivre ses premiéres expériences tout ses repéres et auquel il va devoir s’adapter.
'engageant a de nouvelles acquisitions. lls identifient avec précisilLes enseignants, en apportant un soin tout particulier a I'organisation
les besoins de chacun, ils créent les conditions des découveidu milieu scolaire, facilitent ce passage tout en répondant aux
fortuites et suscitent les expérimentations spontanées. lls encoura(exigences et besoins des ages successifs de la petite enfance. lls
I'activité organisée et maintiennent un niveau d’exigence suffisa permettent que la participation aux multiples formes de la vie
pour que, dans ses jeux, I'enfant construise de nouvelles maniécollective se combine sans heurts avec les moments de retrait et
d’agir sur la réalité qui 'entoure. L'école maternelle constitue le scd’isolement. Il incombe a tous les adultes présents, sous la respon-
cle éducatif et pédagogique sur lequel s'appuient et se développsabilité de I'enseignant, de créer pour chaque enfant les conditions
les apprentissages qui seront systématisés a I'école élémented’un développement harmonieux, respectueux de ses rythmes de
C’est par le jeu, I'action, la recherche autonome, I'expérienccroissance et de sa personnalité.
sensible que I'enfant, selon un cheminement qui lui est propre L'aménagement de I'école, des salles de classe, des salles spécialisées
construit ses acquisitions fondamentales. doit offrir de multiples occasions d’expériences sensorielles et
Laloi d'orientation de 1989 a rappelé les places respectives de 'écmotrices. Il permet d’éprouver des émotions, de créer et de faire
maternelle et de I'école élémentaire dans I'enseignement primaiévoluer des relations avec ses camarades ou avec les adultes. Il
Le décretdu 6 septembre 18%ena précisé I'organisation entrois garantit a chaque enfant de grandir dans un univers culturel qui
cycles pédagogiques : “le cycle des apprentissages premiers, qLaiguise sa curiosité et le conduit a des connaissances sans cesse
déroule a I'école maternelle”; “le cycle des apprentissages fondrenouvelées en totale sécurité.
mentaux, qui commence a la grande section dans I'école maternL’organisation du temps respecte les besoins et les rythmes biologi-
et qui se poursuit pendant les deux premieres années de I'écques des enfants tout en permettant le bon déroulement des activités
élémentaire”; “le cycle des approfondissements, qui correspond eet en facilitant leur articulation. La durée des séquences est adaptée
trois dernieres années de I'école élémentaire et débouche sua la difficulté des situations proposées autant qu'a I'age des enfants
college”. Laresponsabilité de I'école maternelle est donc double concernés. Les moments exigeant une attention soutenue alternent
lui appartient d’abord de mener a bien les apprentissages premiiavec d’autres plus libres, les ateliers avec les regroupements, les tra-
Il lui appartient aussi d’engager tous ses éléves, sans exception, cvaux individuels avec les activités nécessitant échanges ou coopé-
cette premiere étape des apprentissages fondamentaux, sans lacration. L'accuell, les récréations, les temps de repos estis die
I'entrée dans I'écrit ne saurait étre réussie. godter ou de restauration scolaire sont des temps d'édultsisomt
Les “apprentissages premiers” ne sont pas dénommeés tels peorganisés et exploités dans cette perspective par ceux qui en ont la
gu’ils sont chronologiquement les premiers auxquels soieiresponsabilité.
confrontés les tout jeunes éléves. lls sont premiers parce qu’Toutefois, le vécu quotidien des enfants ne se réduit pas au temps
permettent a 'enfant de découvrir que I'apprentissage est dorénavscolaire. Il y a bien sir la vie familiale, mais aussi des moments
un horizon naturel de sa vie. lIs lui permettent d’entrer dans ceidurant lesquels I'enfant est pris en charge dans d’autres modes
articulation entre jeux et activités par laquelle il deviendra progre d’accueil. Tout en gardant sa liberté d’action et ses spécificités,
sivement un écolier qui aime apprendre, qui a pris conscience qil'école maternelle joue un réle pivot dans le réseau des institutions de
existe des chemins qui ménent & des savoir-faire inédits, a cla petite enfance pour mettre en place les synergies possibles et éviter
connaissances toujours neuves. La premiere étape des “appreiles incompatibilités et les surcharges.
sages fondamentaux” suppose, pour étre menée a bien, le ceLes enseignants partagent avec les parents I'éducation des enfants
spécifique de la pédagogie de I'école maternelle. C’est cetquileur sont confiés. Cette situation impose confiance etinformation
dynamique qui donne a cette école sa nécessaire unité, son ideiréciproques. Il estimportant que I'école explique, fasse comprendre
et son intégrité. etjustifie ses choix, qu’elle donne a voir et a comprendre ses fagons
Dans cet esprit, les présents programmes concernent la totalitéde faire. Elle doit prendre le temps d’écouter chaque famille et lui
I'école maternelle, etles compétences quiy sont détaillées sont crendre compte fidélement des progreés ou des problemes passagers
les de fin de grande section. rencontrés par son enfant. La qualité de cette relation est le socle de
la nécessaire co-éducation gqu’école et famille ne doivent cesser de
construire.

(1) L'enseignant de 'école primaire estle plus souvent une enseignante. La grammaire 2= Auompﬂgner les ruptures et organiser les continuités

francais conduit toutefois a utiliser le seul masculin lorsqu'il est fait référence a des fonc- . . L

tions abstraites. “L'enseignant’, “le maitre” comme “les éléves” ou “lenfant” renvoient - La scolarisation d’enfants de plus en plus jeunes a confronté I'école
doncicial'usage génerique de chacun de ces termes sans distinction de sexe. Dans lepggiternelle aux difficultés d’'une hétérogénéité accrue de ses éléves.
tres emplois des termes désignant des professions, il est au contraire recommandé dg dis- : : N AL - .
tinguer par le masculin et le féminin les fonctions qu’exercent des personnes réelles: S tqg\t—pe’uts qui pnt a pelne deu>§ ansy cotoient 0,'95 grands qui gn
(2) Décret n° 90-788 du 6 septembre 1990 relatif & I'organisation et au fonctionnemefnt deja presque six. Organiser trois ou quatre annees de vie scolaire
des écoles maternelles et élémentaires, J O du 8 septembre 1990. exige de définir des principes de progressivité.
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L’accueil des tout-petits impose des exigences particuliéres. A deson rythme, ses besoins en lui donnant les conditions d’'une scolarité
ans, les enfants restent fragiles. lls ne doivent pas étre privés theureuse et réussie.

temps ouils s’isolent et qui sont nécessaires a leur maturation, m
ils doivent aussi s’engager dans une vie collective qui suppo
acceptation d’autrui et coopération. Souvent la présence des p
grands leur est une aide précieuse. Seul un projet exigeant per Pour donner a chaque enfant I'occasion d’'une premiére expérience
d’articuler ces contraintes. Il doit impliquer 'ensemble de I'équipescolaire réussie, d’'une part I'école maternelle lui permet de former
pédagogique. sa personnalité et de conquérir son autonomie au sein d’'une
Entre trois et cing ans se font jour de nombreuses possibilit communauté qui n'est plus celle de sa famille, d’autre part elle 'aide
d’'action et de création. Les enfants manifestent une curiosité in<a grandir et lui offre les moyens de constituer le socle des compé-
tiable et le plaisir renouvelé de s’engager dans des expériences rtences nécessaires pour construire les apprentissages fondamentaux.
ves. |l faut pouvoir répondre de maniére ordonnée a toutes cesLe jeu est I'activité normale de I'enfant. Il conduit a une multiplicité
tentes, satisfaire le désir d’apprendre de tous sans décevoir les d’expériences sensorielles, motrices, affectives, intellectuelles... Il

ni décourager les autres. permet 'exploration des milieux de vie, I'action dans ou sur le monde
Lorsqu'ils arrivent en derniére année d’école maternelle (grantproche, I'imitation d’autrui, I'invention de gestes nouveaux, la
section), la plupart des enfants précisent et structurent leurs acccommunication dans toutes ses dimensions, verbales ou non
tout en poursuivant la découverte active du monde. C'est ce quiverbales, le repli sur soi favorable a 'observation et a la réflexion, la
produit en particulier dans le domaine du langage, ou les multipl découverte des richesses des universimaginaires... Il estle pointde
guestionnements sur I'écrit qui s’étaient manifestés les annédépart de nombreuses situations didactiques proposées par I'ensei-
précédentes commencent a trouver des solutions plus cohérentegnant. Il se prolonge vers des apprentissages qui, pour étre plus struc-
mieux structurées. Pour d’autres enfants, 'année des cing ansturés, n'en demeurent pas moins ludiques.

souvent nécessaire pour renforcer des compétences encore fracll appartient a 'équipe des maitres d’assurer a leurs éléves, tout au
Cela est vrai pour ceux qui sont confrontés a un environnemelong de leur scolarité, I'exploration d’une grande variété de situations
difficile, pour ceux dont la scolarisation a été trop réduite faute d’ur et d'univers culturels, l'usage d’outils et d’instruments diversifiés. A
fréquentation réguliére ou encore pour certains enfants nés enl’école maternelle comme dans I'école primaire tout entiére, la
d’année et qui se retrouvent ainsi les plus jeunes de leur classe. programmation des activités collectivement élaborée est seule
Cette attention aux phases successives du développement n'imgsusceptible de garantir cette diversité, de 'ordonner et, en consé-
pas, pour autant, que I'organisation de I'école maternelle en clas:quence, de sauvegarder la richesse éducative des enseignements
d’age homogeéne soit le seul et le meilleur moyen d’accompagr proposés. Dans tous les cas, I'utilisation de situations réelles (avec
chaque enfant au rythme qui est le sien. Chacun sait le réle décdes objets courants, du matériel spécifique, des jeux) doit étre
que lafratrie joue dans le développement. Elle permet aux plus jepréférée aux exercices formels proposés par écrit.

nes de multiplier les occasions d’interactions avec les plus agés Aux cotés des jouets, des jeux, des aménagements ludiques ou des
ces derniers d’éprouver dans leur relation aux plus petits les savilivres, les supports numérisés ont tout a fait leur place en école
faire et les savoirs nouvellement acquis. Les uns etles autres en timaternelle. L'ordinateur est, pour les petits comme pour les plus
bénéfice. Selon les moyens dont dispose I'école et les besoins grands, un instrument fécond d’exploration du monde virtuel dés
enfants qui la fréquentent, il est possible de structurer les classe:lors que I'usage en est correctement guidé par I'adulte.

mélangeant les ages sans pour autant se priver de moments ouL’école maternelle structure ses enseignements en cing grands
revient a des groupes plus homogenes. domaines d’activités. Chacun est essentiel au développement de
L’enseignant est particulierement attentif aux réactions des enfall’enfant et constitue un socle pour ses apprentissages. Chacun parti-
mais n'interpréte pas trop hativement leurs productions. L’enjeu ecipe de maniére active et complémentaire a la conquéte du langage
de comprendre les cheminements et d’évaluer les progres pcet ancre son usage dans des communications authentiques, dans
adapter les exigences et ajuster les propositions de maniére a cel'expérience et dans I'action. De méme, chacun est 'occasion, pour
chaque enfant découvre, tout au long de sa scolarité, des activl'enfant, d'organiser le monde dans lequel il vit, de construire les
sans cesse renouvelées et inscrites dans des progressions d'ap|catégories qui rassemblent ou différencient les objets qui I'entourent
tissage cohérentes. en apprenant a tenir compte des critéres qui les distir@uent
L’évaluation est une dimension centrale de I'activité des ense3.1 Le langage au coeur des apprentissages

gnants, a I'école maternelle comme dans les autres niveaux diDans I'appropriation active du langage oral se développent des
scolarité primaire. Elle facilite 'adaptation des activités aux besoir compétences décisives pour tous les apprentissages : comprendre la
de la classe comme de chacun des éléves. Des outils variés onparole de I'autre et se faire comprendre, se construire et se protéger,
produits par les maitres ou leur ont été proposés. lls permettentagir dans le monde physique et humain, explorer les univers imagi-
faire le point au moment ot chacun des enfants commence a menaires... En s’ouvrant ainsi aux usages et fonctions du langage,
ses premiers acquis au service des exigences d'une nouvelle él'enfant acquiert une langue, le frangais, qui lui permet non seule-
d’'apprentissages. ment de communiquer avec ceux qui I’'entourent, mais aussi
L’école maternelle entretient des liens étroits avec I'école élémentaid’accéder a la culture dont la langue nationale est le vecteur, une lan-
Cette articulation, qui ne concerne pas que les enseignants d gue qui lui permet d’apprendre et de comprendre le monde dans le-
grande section et du cours préparatoire, est structurée par le prquel il vit.

de chacune des deux écoles. Elle permet une véritable programmaLe langage s’exerce d’abord & travers I'expérience quotidienne,
des activités du cycle des apprentissages fondamentaux et un smais ses fonctions plus complexes se découvrent aussi dans des
individualisé de chacun des éleves au moment de la rupture délicsituations organisées qui permettent a chacun de découvrir, de struc-
mais nécessaire entre école maternelle et école élémentaire.  turer des manieres neuves de comprendre la parole d’autrui ou de se
Les enseignants de maternelle jouent souvent un réle important d faire comprendre. L’accent mis a I'école maternelle sur les usages
la détection précoce et dans la prévention des handicaps. L'enjeLoraux du langage n’interdit pas, bien au contraire, d’accéder a de
de repérer les difficultés potentielles, de susciter la coopération ¢.. -

autres services de la petite enfance et de se donner ainsi toute:(3) Lorsque I'enfant compare, classe ou range en explicitant ce quiil fait dans le cadre

chances de les résoudre. d’un dialogue serré avec l'adulte, les propriété; des objets prennent progressivement

Il S'aqit d | | del larité de la consistance. Il convient d’engager ces activités dans des situations aussi proches
s'agit dans tous les cas, et tout au long de la scolarite materne e possible de la vie quotidienne (remise en ordre d'un local, réorganisation des

d’assurer un accompagnement de I'enfant, qui respecte son iden classements dans le coin jeu ou en bibliothéque...), en évitant de les systématiser.

3 - Cing domaines d’activités pour structurer les
apprentissages
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multiples visages des cultures écrites. Cela n’empéche pas non fgymniques).

I'enfant de commencer a concevoir comment fonctionne le cocCes expériences 'aménent a exprimer et a communiquer les
alphabétique et comment il permet de lire ou d’écrire. C’est en eflimpressions et les émotions ressenties.

dans l'activité orale que I'écrit est rencontré a 'école maternelle. L3.4 Découvrir le monde

la qualité de ce premier et nécessaire abord dépend en grande pL’école maternelle permet a I'enfant d’exercer sa curiosité en
l'aisance des apprentissages ultérieurs. découvrant, au-dela de I'expérience immeédiate, quelques-uns des
Profitant de la plasticité des compétences auditives du jeune enfphénomeénes qui caractérisent la vie, la matiére ou encore les objets
et de ses capacités expressives, I'école maternelle est partie prenfabriqués par ’lhomme. Les activités proposées dans cette perspec-
de I'effort du systeme éducatif en faveur des langues étrangerestive lui donnent des repéres pour ordonner les événements dans le
régionales. Elle conduit les enfants a devenir familiers des sotemps qui passe et structurer les espaces qu'il explore. En lui
caractérisant d'autres langues, elle leur fait rencontrer d’autres ry permettant de distinguer le monde physique et le monde vivant, el-
mes prosodiques, d’autres phénomenes linguistiques et culturels. les lui offrent 'occasion de mieux connaitre les besoins de son corps
le utilise a ce propos la multiplicité des langues parlées sur et de structurer ses actions dans l'univers qui est le sien.

territoire national et, plus particulierement, celles qui sont les laiDans ces situations, grace a des expériences faciles a mettre en ceu-
gues maternelles de certains de ses éléves. Dés la grande sectiovre, 'enfant apprend a formuler des interrogations plus rationnelles,
le met les enfants en situation de commencer a apprendre Laanticiper des situations, a prévoir des conséquences, a observer les
nouvelle langue. effets de ses actes, a construire des relations entre les phénoménes
3.2 Vivre ensemble observés, a identifier des caractéristiques susceptibles d'étre cate-
Lorsqu'il arrive & I'école maternelle, 'enfant a souvent été le sujegorisées. Il S’'essaie a raisonner. Bref, il expérimente les instruments
privilégié d’attentions centrées sur sa personne. |l s’affrontdu travail intellectuel qui permettent de décrire la réalité, de la quan-
maintenant a un monde nouveau dans lequel d'autres enfants rétifier, de la classer ou de la mettre en ordre, en un mot de la com-
ment les mémes soins, un monde dans lequel les adultes sont tcprendre.

la fois attentifs a ses attitudes ou ses actions et distants face aux En méme temps qu’il découvre avec d’autres yeux le monde qui
gences qu’il manifeste. Un parmi d’autres, il doit apprendre a vivil'entoure, I'enfant continue a apprendre a parler, a nommer avec
avec des enfants qui ont autant de difficultés que Iui a trouver Iprécision les objets et leurs qualités, les actions et leurs caractéris-
reperes leur permettant de comprendre les comportements des etiques. Il prend conscience des usages plus contraints du langage.
tes, particulierement lorsqu’ils manifestent leur autorité ou, all découvre aussi que le dessin peut représenter avec précision ce
contraire, les laissent libres de leurs actes. gu’il a observé et rendre partageables les informations dont il
C’est dans cet univers nouveau et contraignant que chaque endispose.

doitapprendre a éprouver sa liberté d’agir et a construire des relati3.5 La sensibilité, 'imagination, la création

nouvelles avec ses camarades comme avec les adultes. Il forge ¢Chez le jeune enfant, la sensibilité et la compréhension, l'imagina-
les points d’appui d'une personnalité qui, a cet 4ge, ne cesse dition et l'intelligence rationnelle restent encore intimement liées. El-
chercher. Il découvre qu’on peut apprendre non seulement a viles ne se distinguent que progressivement. A I'age ou l'intelligence
avec d’autres, mais aussi a échanger et coopérer avec eux, totsensible joue un role central, les activités de création et les pratiques
construisant sa place au sein de la collectivité de la classe ou, méartistiques doivent étre particulierement développées. Elles ne sont
del'école. pas seulement des moyens d’expression et de découverte, elles
Le passage d’'une communication centrée sur des attitudes ou ouvrent des voies pour s’approprier les connaissances, explorer de
comportements quelquefois agressifs ou, au contraire, résigné nouveaux rapports avec les autres et avec le monde.

une communication inscrite dans un usage aisé du dialogue L’école maternelle encourage et développe les langages d’expression
certainement un des objectifs importants du domaine d’activitequi mobilisent le corps, le regard et le geste. L’enseignant installe les
“Vivre ensemble”. La vie de la classe permet de créer toutes | conditions propices a des expériences a la fois ludiques et fonction-
occasions de faciliter le développement de compétences nelles eta des réalisations concretes. L'enfant doit pouvoir chercher,
communication verbale. inventer, transformer, exprimer, éprouver le plaisir de la création.
3.3 Agir et S’exprimer avec son corps Dans les réalisations, une part importante est laissée a la spontanéi-
L’action motrice est, a I'école maternelle, un support important dté et a 'imagination. Les échanges oraux autour des démarches et
construction des apprentissages. C'est a cette période de I'enfaréalisations, qui sont valorisées, permettent la mise en mot de
que s'élabore le répertoire moteur de base composé d’acticl’'expérience et aident a établir les relations entre les sensations
fondamentales : des déplacements (marcher, courir, sauter...), éprouvées et les effets produits.

équilibres (se tenir sur un pied...), des manipulations (saisir, tirePour aider I'enfant a progresser dans son expression et & préciser
pousser...), des lancers, des réceptions d'objets.... ses intentions, I'école maternelle doit aussi lui proposer des situa-
L’école doit offrir & I'enfant 'occasion d'élargir le champ de sestions qui le conduisent progressivement & I'acquisition de savoir-
expériences dans des milieux et des espaces qui I'aident a mieufaire. Il peut ainsi découvrir et s’approprier de nouvelles manieres
connaitre et a développer ses capacités physiques, qui I'inciterde procéder, des moyens techniques qui élargissent sa maniére
ajuster et diversifier ses actions, qui lui offrent une palette de sensatiipersonnelle de faire. Il peut réinvestir les techniques qu’il met au
etd’émotions variées, Iui procurent le plaisir d’évoluer et de joueservice de ses tentatives et de son projet. En construisant des
au sein d'un groupe. réponses diversifiées, il apprend a affiner son regard et son
C’estdans cette perspective qu'il estamené a explorer et a se dépljugement.

dans des espaces pensés et aménageés par I'enseignant, & agiL’école maternelle offre un milieu ouvert a des démarches artisti-
aux obstacles rencontrés en comprenant progressivement ce guques et a des références culturelles. Elles ne sont pas données comme
prendre un risque calculé, a réaliser une performance que I'on pmodeles a atteindre ou a admirer. Elles permettent 'ouverture a des
mesurer, a manipuler des objets pour s’en approprier ou en inver sensibilités différentes et posent les bases d’une culture commune.
des usages. Il apprend aussi a partager avec ses camarade Guidé par le maitre, 'enfant découvre les liens entre les inventions
moments de jeux collectifs, de jeux dansés et chantés. Toutes des artistes et les propositions des éléves.

compétences sont construites a travers la pratique d’activit Grace a des actions spécifiques organisées dans le cadre du projet
physiques qui contribuent a orienter les efforts des enfants et a lid’école, éventuellement soutenues par des projets artistiques et
donner sens: “sauter le plus loin possible” (activités athlétiques) «culturels (PAC), les enfants sont amenés a explorer des univers
différent de “sauter d’'un engin pour retomber sur ses pieds” (activit artistiques variés, notamment ceux du théatre ou de la danse.
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3.6 Compétences transversales entre ces deux modalités est I'un des gages de la qualité des ensei-
Les activités qui concourent a lacquisition de compétences spécifigugnements proposés.

a chacun des domaines permettent également de développer des:
pétences transversales: attitudes face aux apprentissages, méthod
curiosité et 'envie de connaitre, I'affirmation de soi, le respect des autr
autonomie sont autant demportements qui sont sans cesse encolPour les plus jeunes (deux et trois ans), il s'agit, pour 'essentiel, de
ragés. L'attention, la patienceglancentrationloivent régulierement  faciliter 'acquisition des usages les plus immédiats du langage :
sous-tendre I'observation comme l'action. En s’habituant a mettre .comprendre les énoncés qu’on leur adresse pourvu gu'ils soient “en
jeu son activité de maniére ordonnée (participation a I'élaboration (situation”, c’est-a-dire directement articulés avec I'action ou I'éveé-
projet, aux taches suggeérées, a la réflexion sur 'action et son résulnement en cours ; se faire comprendre dans les mémes conditions.
repérage des informations pertinentes, organisation des données; 2.1 Créer pour chaque enfant le plus grand nombre possible de
morisation des étapes de la séquence et des résultats obtenus. . .), e situations d'échange verbal

2 - Accompagner le jeune enfant dans son premier
apprentissage dv langage : langage en situation

se dote d’'une premiere méthodologie de I'apprentissage. L’essentiel de cette acquisition passe par la participation de chaque
enfant a de nombreux échanges linguistiques ayant un sens pour lui

LE LANGAGE AU CCEUR DES APPRENTISSAGES etle concernant directement. La pédagogie du langage, pour les plus
jeunes, reléve donc d’abord d’une organisation de la classe qui

OBJECTIFS ET PROGRAMME permette a chagque enfant d’étre sollicité personnellement a de

En accueillant des enfants de plus en plus jeunes, I'école maternnombreuses reprises dans la journée. Les autres adultes de I'école
a fait du langage oral I'axe majeur de ses activités. En effet, imais aussiles enfants plus 4gés jouent un réle tout aussi efficace que
moment de leur premiére rentrée, les tout-petits ne savent souvle maitre dans cette premiére acquisition du langage. Cela signifie
produire que de trés courtes suites de mots et ne disposent enique, bien encadrés, ils peuvent contribuer notablement a 'augmen-
que d’un lexique trés limité. Lorsqu'ils quittent I'école maternelle tation des échanges verbaux dans la vie scolaire quotidienne. Cela
ils peuvent construire des énoncés complexes et les articuler ersignifie aussi que la répartition des éléves dans des classes d’age
eux pour raconter une histoire, décrire un objet, expliquer Lhétérogéne peut étre un facteur déterminant de l'accés au langage
phénomene. lls sont préts a apprendre alire. Ce parcours doit ceen multipliant les interactions entre plus grands et plus petits.
beaucoup au développement psychologique extrémement rap2.2 Inscrire les activités de langage dans I'expérience (verbaliser

qui caractérise ces années, mais il doit plus encore a l'aide incessiles actions) et multiplier les interactions

des adultes ou des enfants plus agés qui entourent “l'appre Pour que ces échanges aient une signification, il est nécessaire qu'ils
parleur”. C'estdire 'attention de tous les instants que les enseignasoient trés fortement ancrés dans le vécu d’une situation dont
doivent porter aux activités qui mettent en jeu le langage. lenfant est 'un des protagonistes. En effet, pour le tout-petit, le sens
des énonceés se confond souvent avec ce qu'il percoit et comprend
de l'action ou de I'événement concomitant. C'est dire que, a cet age,
le travail du langage est obligatoirement lié & une activité ou & un
moment de vie quotidienne. Comme en milieu familial, il importe
Quand il arrive pour la premiére fois a I'école maternelle, 'enfar que I'adulte verbalise abondamment la situation en cours, sollicite
découvre qu'il ne se fait plus comprendre aussi facilement et qLl'échange avec chaque enfant et interagisse avec lui chaque fois qu'il
lui-méme ne comprend plus trés bien ce qui se passe et ce qui sitente de produire un énoncé (reprise de I'énoncé, restructuration de
autour de lui. La communication avec les adultes, comme avec celui-ci dans le langage oral de I'adulte). Les contréles de la
autres enfants, perd I'évidence attachée au milieu familial. compréhension construite par I'enfant doivent étre tout aussi
La pédagogie du langage repose donc d’abord sur le rétablissenfréquents et conduire aux mémes interactions pour relancer son
puis le maintien de lacommunication entre chaque enfant et les aceffort d'interprétation de la situation et des énoncés quilacommentent :
tes de I'école d’'une part, entre chagofant et tous les autres d’autre ancrage fort des énoncés de I'adulte dans la situation, expressivité
part. Cette communication est loin d’étre seulement verbale. Elle s'irde la voix et des gestes, utilisation des moyens non verbaux de la
crit aussi dans les gestes et les attitudes, dans la clarté et dans | communication, reprise de la formulation, paraphrases nombreu-
dence des situations. Elle suppose donc, de la part de 'enseignanses.

respect scrupuleux de I'organisattes espacegiettemps, une mi-  L'utilisation d’'une marionnette ou d’'une marotte peut permettre de
se en place matérielle rigouredsehaqgue activiténe attention per-  créer des moments de dialogue qui engagent les plus timides a parler.
manente a ce qui se passe dans la classe, un souci d’explicitatiol
vécu quotidien, une verbalisation simple et fortement ancrée dans:
contexte. Le domaine d’activités “Vivre ensemble” contribue au d¢
veloppementipgressif d'une@mmunication efficace dansla classe et
dansl'écoleToutefois, les autres domaines d’activités supposent, elVers trois ans, une nouvelle étape conduit I'enfant a entrer dans un
aussi, des échanges verbaux de qualité et, en conséquence, langage susceptible d’évoquer des situations ou des événements
I'occasion de développer, chez chaque enfant, les compétence:qu’il n’est pas en train de vivre. Certes, le tout-petit tente aussi de
communication que leur mise en ceuvre exige. dire ce qui a frappé son attention et qu'il a retenu, mais il ne dispose
C’est dans le cadre de cette communication sans cesse relanc pas encore des moyens adéquats pour le verbaliser et rencontre donc
entre 'enfant et les adultes, entre 'enfant et ses camarades — les plus grandes difficultés a se faire comprendre lorsque son inter-
vient s'inscrire toute la pédagogie du langage. Elle vise a accompaglocuteur n’a pas vécu la méme situation que lui.

I'enfant dans ses premiers apprentissages, a I'aider a franchilLa compréhension de ces énoncés renvoyant a une expérience
complexe passage d’un usage du langage en situation (lié a I'ex passée ou a venir (ou imaginaire) impligue la maitrise progressive
rience immédiate) a un langage d'évocation des événements pasd’un lexique de plus en plus précis et abondant, de structures
futurs ou imaginaires, a lui permettre de se donner enfin tous Isyntaxiques nouvelles, de formes linguistiques qu’il ne connait pas
moyens nécessaires a une bonne entrée dans I'écrit. encore. La production de ce méme langage suppose une structuration
Dans la mesure ou le langage est au caeur de tous les apprentiss plus ferme d’énoncés plus longs et mieux articulés entre eux. Il S'agit
ilimporte que chaque activité ait une dimension linguistique clairemeen fait de 'acquisition d’'un nouveau langage. Si, lors de la premiére
affichée. Toutefois, le travail du langage ne peut étre seulemephase, I'enfant semble capable de s’emparer aisément de la langue
occasionnel et doit donc étre programmé avec rigueur. L’équilib qu’on parle autour de lui, dans cette deuxieme phase une action

1 - Permetire a chaque enfant de participer aux échan-
ges verbaux de la classe et inscrire les activités de lan-
gage dans de véritables situations de communication

3 - Apprendre da se servir du langage pour évoquer des
événements en leur absence : événements passés, a
venir, imaginaires
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incessante de I'adulte est nécessaire. devenir celui de la société civile (calendrier) et, plus tard, de la
Chaque fois que ce dernier veut se faire entendre, il ne doit pas hé:culture qui la sous-tend (histoire).

a reformuler différemment un premier énoncé de maniére a fouriUne deuxieéme difficulté réside dans la compréhension et 'expression
les points d’appui nécessaires a la compréhension. Quand, a linve de la position relative des événements les uns par rapport aux autres
I'enfant tente de rappeler un événement passé ou d’anticiper Ldans la trame de ce temps objectif. Il en est de méme pour la super-
situation a venir, il est nécessaire que I'adulte dialogue avec Iposition ou la succession des différentes durées. Cela suppose
(interaction) pour I'amener progressivement a une formulatiol’emploi d’autres marques verbales : des mots-outils référés cette
adéquate, c’est-a-dire qui offre & I'interlocuteur tous les repérifois a des dates et non plus au présent de I'énonciation (“avant”,
nécessaires a la compréhension (dans le cas de I'annonce d’ “aprés”, “le jour suivant”, “le jour précédent”...), des usages diffé-
nouvelle, par exemple, localisation dans le temps et I'espace de '€ rents des temps des verbes marquant I'antériorité relative (temps
nement, présentation des individus ou des objets concernés, ussimples opposés au temps compose€), le caractere ponctuel et fini
normal des pronoms de substitution, gestion des temps du pasd’un événement ou, au contraire, le fait qu'il dure ou soit répétitif

etc.). (opposition du passé composé a I'imparfait, voire, dans les récits
3.1 Rappeler verbalement les activités qui viennent de se littéraires, du passé simple a l'imparfait). Comme pour I'espace, le
dérouler dans la classe lexique (les verbes en particulier) joue un r6le essentiel dans cette

Le rappel de ce quivient de se passer dans la classe est certaine expression de la temporalité.

I'une des meilleures entrées dans ces apprentissages. On peut Al'école maternelle, ce n'est que par 'usage répété de ces multiples
varier la complexité des événements concernés, le temps qui séjmaniéres de marquer la temporalité que I'enfant parvient a en
le moment ou ils ont eu lieu du moment ou ils sont évoqués, comprendre le fonctionnement et qu’il commence a les utiliser a bon
caractéere individuel ou collectif de la verbalisation suggérée. Le réescient. Cela suppose de la part du maitre d’'incessantes interactions
de 'adulte, dans ce type de travail, consiste a exiger I'explicitaticvenant soutenir les efforts de chaque éléve. La dictée a 'adulte est,
nécessaire, a s’étonner lorsque la compréhension n’est pas possdans ce cas, un instrument utile dans la mesure ou elle permet de
a relancer l'effort de I'enfant ou des enfants, a reformuler dans iréviser les premiéres tentatives.

langage plus approprié les essais qui ne parviennent pas a trot3.3 Du rappel des événements passés au récit : découvrir les
leur forme adéquate. L'utilisation de dessins ou de photographicultures orales

peut se révéler efficace lorsque I'on aborde un événement plLes moments ou I'on rassemble le groupe pour dire un conte ou une
complexe a raconter. En effet, ils facilitent la restructuratiorhistoire constituent un apport important pour 'accés au langage de
collective des représentations mémorisées. I'évocation. lls permettent d'aller plus avant encore dans le pouvoir
La progressive maitrise de la compréhension de ce langage pede représentation du langage, en explorant des mondes imaginaires
par des activités mettant en jeu des situations d’échange avecet en constituant une premiére culture partagée. L'immense réper-
familles (“livre de vie”), de correspondance interscolaire, en parttoire des traditions orales est ici au centre du travail. Son exploration
culier par le moyen du courrier électronique (I'enseignant est da doit étre soigneusement programmée de maniére a ce que se constitue
ce cas le lecteur des messages regus). Elles peuvent aussi s'apgune véritable connaissance des grands themes (la vie, la mort, les ri-
sur 'échange de cassettes, 'usage de laradio ou de la vidéo... ltes de passage, la dépendance et la liberté, le courage etlalacheté, la
discussions sur la signification des énoncés entendus permettentpauvreté et larichesse, le bien etle mal...) ainsi que des personnages
interaction identiques a celles qui ont lieu lors d’activités diqui ne sauraient étre ignorés (bestiaire traditionnel, héros des prin-

production. cipaux contes ou des classiques de la littérature de jeunesse qui ins-
3.2 Se repérer dans le temps et utiliser les marques verbales de pirent a leur tour la culture orale). On prendra soin de ne pas oublier
la temporalité les traditions orales régionales ainsi que celles des aires culturelles

La construction de repéres temporels est un aspect importantdes enfants étrangers ou d'origine étrangeére qui fréquentent I'école.
développement psychologique de 'enfant pendant sa scolarité al'écAu travers de cette diversité, il est possible d'effectuerageso-
maternelle. Le langage joue un role essentiel dans ce développernr chements qui manifestent le caractére universel de cette culture.

Les marques de la temporalité sont complexes et supposent, pour L'art du conteur, qui non seulement raconte mais adapte son texte a
acquises, des interventions importantes de l'adulte. son public et dialogue avec lui, doit étre ici au centre de la démarche.
L’enfant doit d’abord apprendre a utiliser les marques de I'énotLe retour régulier sur les histoires ou les contes les plus forts est la
ciation qui lui permettent de situer le présent au moment oui il pairégle : ils doivent pouvoir étre connus et reformulés par tous les éle-
et, de part et d'autre, le passé et le futur. Ces marques sont soit ves. Certes, une partie de la trame narrative échappe toujours aux en-
mots outils ou expressions (“maintenant”, “aujourd’hui”, “cettefants, mais, sil'on prend soin de construire une progression qui ail-
semaine”...; “ilyaun moment”, “hier”, “le mois dernier”... ; “tout le des histoires les plus simples aux plus complexes, il est possible de
al'heure”, “aprés-demain”, “la semaine prochaine”...), soit de:constituer progressivement une culture des contes en s'appuyant sur
flexions temporelles (présent, temps du passé, temps du futur, pel'un pour aller vers l'autre.

proche, futur proche...). En général, elles font partie de ce langaLa encore, jouer avec les images est décisif: les albumsiillustrés, les
en situation qui s'acquiert de maniére quasi spontanée, a conditimages projetées, les films d’animation et, dans un second temps,
que I'enfant soit partie prenante d’échanges réguliers avec des ades contes présentés sur des cédéroms interactifs peuvent étre des
tes mettant en jeu ces différentes marques linguistiques danssupports de la parole de I'enseignant sans, cependant, se substituer
contexte ala signification facilement accessible. acelle-ci. Il importe de faire se rencontrer des réalisations différen-

Il n’en est pas de méme pour les marques temporelles relativetes d'un méme conte de maniére a permettre aux enfants de s’ap-
I'usage du langage d’évocation, qui se révelent beaucoup plproprier sa forme verbale plutét que I'une de ses mises enimages.
difficiles & acquérir et supposent un travail d'étayage assidu deEnfin, on n’oubliera pas que la mémorisation de poémes, de
part de I'enseignant. Dans ce cas, I'enfant doit apprendre a se dor comptines, de jeux de doigts, de chansons participe largement, par
une origine temporelle référée au temps objectif des calendriers, (leur caractére narratif, a cette construction progressive d’un riche
cette origine soit vague (“autrefois”) ou précise (4gahvier  répertoire de représentations et de langage.

2000"), qu'elle se référe au temps réel du récit historique (date) (3.4 Se repérer dans I'espace et décrire des objets ordonnés

au temps imaginaire de la fiction (“Il était une fois...”). Ce tempsLorsque I'enfant dispose d’une représentation orientée de son pro-
chronique peut étre celui des différentes communautés dans Ipre corps et commence a s’en servir pour organiser I'espace qui
quelles vit I'enfant : sa famille (dates d’événements familiau:I'entoure (voir dans le domaine “Découvrir le monde” la rubrique
marquants), son école (la rentrée, la féte de I'école). Il doit aus“Repérages dans 'espace”), il peut verbaliser de maniére plus assurée
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les relations spatiales. Il convient alors de 'aider a s’approprier : livres. Dans toutes ces activités, il ne s’agit jamais de se livrer & un
- les marques de I'énonciation structurant 'espace a partir de cetravail formel, excessif a cet age, ni de construire des catégories
qui parle (“ici”, “1a”, “pres de moi”, “loin de moi”, “en haut”, “en  abstraites. On attend des éléves qu’ils manipulent les matériaux
bas”, “a droite”, “a gauche”, “devant moi”, “derriere moi”...), proposés, qu'ils les comparent, qu'ils constituent des tris provisoires
- les éléments lexicaux exprimant des déplacements ou des sitqui pourront étre remis en question par le tri suivant.
tions orientés (“s'éloigner”, “se rapprocher”, “venir’, “s'en aller”, 4.2 Se familiariser avec le francais écrit
“partir”, “arriver”, “monter”, “descendre”...). En francais, la distance entre langue orale et langue écrite est parti-
Les repérages dans un espace indépendant de celui qui parle se <culierement importante. Cela se remarque tout autant pour le lexi-
turent parallélement. Ce sont alors les caractéristiques fixes cque utilisé que pour la syntaxe ou encore pour la prégnance de la nor-
objets gu'il contient qui permettent de I'orienter. Ainsi, la salle dime. Sile jeune enfant se rapproche des réalités de la langue écrite en
classe comporte le c6té des fenétres, celui du tableau, celui diapprenanta utiliser le langage de 'évocation, il reste encore trés éloigné
porte d’entrée... Il est intéressant d'explorer les positions relativede celles-ci alors gu'il sait déja comprendre beaucoup de choses et
de deux ou trois objets et les positions dans un espace stricternrse faire bien comprendre al'oral. Il convient donc de le familiariser
défini comme la classe ou la salle de jeu. L'enfant apprend alor:avec lalangue de I'écrit sil'on souhaite qu'il profite plus pleinement
décrire les objets et leurs déplacements, indépendamment dedes lectures qui lui seront faites et que, plus tard, a I'école élémen-
position. taire, lorsqu’il apprendra a lire, il reconnaisse derriére les signes
Le langage utilisé dans ces différentes situations ne se limite pegraphiques une langue qui lui est déja familiere.
une liste de petits mots. Il comporte aussi de trés nombreux nom:L'une des activités les plus efficaces dans ce domaine consiste
verbes qui ont des valeurs spatiales spécifiques comme “le sol”, 'certainement a demander a un enfant ou a un groupe d’enfants de
plafond”, “la cave”, “le grenier”, “I’escalier”, “monter”, dicter au maitre le texte que I'on souhaite rédiger dans le contexte
“descendre”, “avancer”, “reculer”... précis d’'un projet d’écriture. Ce n’est que progressivement que
I'enfant prend conscience de I'acte d'écriture de I'adulte. Lorsqu’il
comprend gqu'il doit ralentir son débit, il parvient a gérer cette forme
inhabituelle de prise de parole par une structuration plus consciente
Dés quatre ans, quelquefois avant, la plupart des enfants sont atte de ses énoncés. L'adulte interagit en refusant des formulations “qui
aux écrits qui les entourent. lIs tentent d’en comprendre le fonctione peuvent pas s’écrire” et conduit les enfants a s'inscrire progres-
nement et, souvent, construisent des hypothéses intelligentes, mésivement dans cette nouvelle exigence et a participer a une révision
inexactes, sur les relations entre les écritures et la réalité oralenégociée du texte. Peu a peu, 'enfant prend conscience que sa parole
langage qu'ils connaissent bien. L’école maternelle doit les aid a été fixée par I'écriture et qu'il peut donc y revenir, pour terminer
dans cette appropriation progressive des formes écrites du lang une phrase, pour la modifier en demandant a I'adulte de redire ce qui
et du principe alphabétique qui structure I'écriture du francais : lest déja écrit. Chaque type d’écrit permet d’explorer les contraintes
représentation du langage oral par les signes écrits (graphémesqui le caractérisent. La programmation met en jeu de nombreux
fait prioritairement au niveau des unités distinctives (phonémes) parametres : nombre d’éléves participant a I'exercice (moinsily a
non au niveau de ce qui est signifié. d'éleves, plus I'exercice est difficile), longueur du texte, évocation
Cetaspect du travail de la maitrise du langage introduit 'enfant aantérieure du theme, choix du théme et du type d'écrit...
apprentissages fondamentaux de maniere particulierement efficeLes lectures entendues participent largement a la construction d’'une
Il est donc au centre de la derniére année de I'école maternepremiére culture de lalangue écrite pourvu qu’elles soient 'occasion,
(enfants de 5 ans) mais doit se poursuivre pendant la premiéere ar pour I'enfant, de reformuler frequemment, dans ses propres mots,
de I'école élémentaire comme préalable nécessaire a une eniles textes qu'il rencontre par la voix du maitre.
explicite dans I'apprentissage de la lecture. C’est en ce sens qu Les livres illustrés (albums) qui s'adressent aux enfants ne sachant
cycle des apprentissages fondamentaux commence deés I'écencore lire constituent le plus souvent une littérature d’excellente
maternelle et se poursuit aI'école élémentaire. C'est aussi en ce squalité tant par les thémes qu’elle traite que par la maniéere de les
que la programmation des activités des deux premieres année:aborder dans un subtil échange entre textes et images. Ces objets
I'école élémentaire ne peut étre effectuée sans l'aide des enseign sont faits pour étre lus et discutés avec les enfants dans la famille (par
de I'école maternelle. un prét de livres a domicile) comme a I'école. lls sont I'occasion
4.1 Découvrir les principales fonctions sociales de I'écrit d’une premiéere rencontre avec I'un des constituants importants
Avant méme de savoir lire, 'enfant peut et doit se familiariser aved’une culture littéraire vivante et doivent tenir une place centrale
les principales fonctions de I'écrit en jouant avec les supports | dans le quotidien de I'école maternelle. Une bibliographie courante
plus fréquents de celui-ci, de la signalisation aux affiches et aux mise réguli€rement a jour par le ministére de I'éducation nationale
vres, en passant par la presse ou les supports informatiques. Le npermet aux maitres d’effectuer au mieux leurs sélections.
de de I'école est évidemment découvert le premier, mais le quarti4.3 Se construire une premiére culture littéraire
le milieu familial, les bibliotheques ou les musées de proximité suDes parcours de lecture doivent étre organisés afin de construire
posent le méme travail. progressivement la premiére culture littéraire, appropriée a son age,
Cette exploration commence lorsque I'adulte explicite les usag dont I'enfant a besoin. Ces cheminements permettent de rencontrer
quotidiens gu'il fait de I'écrit. Elle est complétée par des séances des ceuvres fortes, souvent rééditées, qui constituent de véritables
travail spécifiques qui permettent a I'enfant de s'interroger a hau“classiques” de I'école maternelle, tout autant que des ceuvres
Voix sur le sens que pourrait avoir tel ou tel écrit. Le dialogue qui tnouvelles caractéristiques de la créativité de la littérature de jeunesse
constitue alors permet d’évoquer les différentes hypothesed’aujourd’hui. lls conduisent a rapprocher des personnages ou des
d’éliminer celles qui ne sont pas adéquates, d’affiner les premiéitypes de personnages, a explorer des themes, a retrouver des illus-
représentations. La séquence se termine par une lecture a haute trateurs ou des auteurs... Cette imprégnation qui commence dés le
du maitre. Une programmation précise des différents usages plus jeune age doit se poursuivre al'école élémentaire afin de constituer
I'écrit rencontrés doit étre effectuée de maniéere a ce qu’'une exp une base solide pour les lectures autonomes ultérieures.
ration suffisamment riche ait été conduite entre trois et sixans.  Si, pour les plus petits (deux ans), 'essentiel de I'activité réside dans
De laméme maniére, les supports de I'écrit peuvent étre exploré:limpact de la lecture faite par le maitre ainsi que dans la verbalisation
donner lieu & des tris, a des comparaisons. Avec les plus grandssuggérée a propos des images qui accompagnent le texte, dés trois
peutcommencer atravailler sur I'organisation du coin lecture ou (ans il convient de demander a I'enfant qu’il reformule ce qu’il a
la bibliothéque-centre documentaire en séparant quelques type<entendu dans son propre langage. La mémorisation est soutenue par

4 - Se familiariser avec le francais écrit et se construire
une premiére culture littéraire
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lesimages. C'est par le dialogue qui accompagne ces tentatives dRlane maniére générale, toutes ces activités doivent étre courtes
I'enseignant reconstruit les passages qui, parce gu’ils n’ont pas ét@is fréquentes et s’inscrire dans des jeux aux régles claires ou
compris, n'ont pas été mémorisés ou encore qui ont été compris elecore dans des moments centrés sur les activités artistiques.
maniére erronée. Dées cing ans, des débats sur l'interprétation des #&%-Des activités graphiques aux activités d’écriture

tes peuvent accompagner ce travail rigoureux de la compréhensiomeés qu'ils deviennent capables d’'une pensée symbolique et grace
On évitera de passer de trop longs moments a analyser de mangue interactions verbales des adultes, les enfants découvrent le
formelle les indications portées par les couvertures. Par contre, pouvoir d’expression et de communication des traces que laissent
peut, & partir des illustrations qu’elles comportent, apprendre awertaines de leurs actions motrices. Au fur et a mesure qu’ils
enfants a retrouver le texte gu'ils cherchent, a faire des hypothésssyuiérent le contrdle de leurs mouvements et de leurs gestes, que
sur le contenu possible d’'un nouvel album. Dans tous les cassikffinent leurs capacités a manipuler les instruments et a utiliser les
appartient au maitre de dire ce gu’est réellement cette histoire panfaces qu'on leur offre, ils explorent les multiples possibilités de
une lecture a haute voix des textes dont on a tenté de découvrit'&etivité graphique : le dessin, le graphisme, I'écriture.

contenu. Ces trois dimensions de I'activité symbolique sont exercées a tous
Chaque fois que I'enseignant lit un texte a ses éléves, il le fait d’ures niveaux de I'école maternelle sans jamais étre confondues. Par le
maniére claire avec une voix correctement posée et sans hésiteledsin, I'enfant organise des tracés et des formes pour créer des
mobiliser des moyens d’expressivité efficaces. Contrairement a ceprésentations ou exprimer des sentiments et les communiquer. Le
qu'il fait lorsqu'il raconte, il s'interdit de modifier la lettre des tex- graphisme utilise des enchainements de lignes simples, rectilignes
tes de maniére a permettre aux enfants de prendre conscience drileourbes, continues ou discontinues, et des alternances de couleurs
permanence des ceuvres dans I'imprimé. C’est dire combien, gui se rythment et se structurent en motifs. L'écriture est une activité
moment du choix, I'enseignant a d tenir le plus grand compte dedmaphique et linguistique dont les deux composantes ne peuvent étre
difficulté de la langue utilisée ou des références auxquelles le texdéssociées, particulierement dans le cycle des apprentissages
renvoie. premiers.

4.4 Prendre conscience des réalités sonores de la langue Dans ces diverses activités, I'enseignant permet aux enfants de
Le systéme d'écriture alphabétique se fonde essentiellement suplasser d’une activité spontanée a une activité intentionnelle qui
relation entre unités distinctives du langage oral (phonemes) et unit€ponde a leurs voeux, a leurs besoins mais aussi aux contraintes
graphiques (graphémes). L'une des difficultés de I'apprentissage daposées par I'adulte. La verbalisation des activités permet de
la lecture réside dans le fait que les constituants phonétiques donner sens aux productions et de les rendre communicables, elle
langage sont difficilement perceptibles pour le jeune enfant. Epermet aussi a I'enfant de se repérer et de se situer dans les étapes
effet, celui-ci traite les énoncés qui lui sont adressés pour esuccessives de I'apprentissage.

comprendre la signification et non pour en analyser les constituantse geste graphique

Il convient donc de Iui permettre d’entendre autrement les parolés développement et I'enrichissement du geste graphique relévent
qu’il écoute ou gu'il prononce en apprenant a centrer son attenti@nla fois d’un processus de maturation et de I'action attentive de
sur les aspects formels du message. On sait que la poésie joue demseignant. Du plaisir de I'action, spécifique des premiéres années,
les constituants formels, rythmes et sonorités, autant qu’avec lbsnfant passe au plaisir conscient et de plus en plus maitrisé de la
significations. C'est par cette voie que I'on peut introduire les jeuna®alisation et de la représentation. Dans cette évolution, il se
enfants a une relation nouvelle au langage : comptines, jeux chantésmporte comme un explorateur et un créateur de formes. Toutefois,
chansons, poésies, “virelangues” sont autant d'occasions d'attirf&tcole doit lui offrir les conditions sans lesquelles son engagement
I'attention sur les unités distinctives de la langue. spontané serait rapidement tari : variété des outils, variation des
La syllabe est un point d’appui important pour accéder aux unitésipports et des matériaux mis a disposition, progression des propo-
sonores du langage. Retrouver les syllabes constitutives d’un énorsitions d’activités, rencontre d’ceuvres et de propositions graphiques
estle premier pas vers la prise de conscience des phonemes de ladarersifiées. Tout au long de ces activités, I'enfant est amené a
gue. On prendra garde au fait qu'il s'agit de syllabes orales et que, sentrdler peu a peu la préhension de 'outil qu'il utilise ainsi que la
lon les régions, les découpages syllabiques des énoncés spression exercée sur le support. Il découvre et renforce sa dominance
différents (il suffit de se tenir a un méme type de découpage). L'umotrice en méme temps qu'il se donne progressivement des repé-
des moyens les plus simples de faire sentir la réalité des syllakres de latéralisation.

consiste a rythmer les énoncés, en frappant dans les mains par ex€rast en étant attentif a ses comportements dans différentes activités
ple. Cela se fait naturellement dans une chanson et peut se faire tjg%n peut vérifier si un enfant va devenir droitier ou gaucher et
facilement dans des comptines ou des poémes. On peut aller ptuson peut donc I'aider a structurer cette composante importante de
loin eninstaurant des jeux visant a allonger un mot d’'une syllabe sa motricité. Il convient de lui offrir de réelles alternatives et de lui

le diminuer, & inverser les syllabes ou a trouver des enchainemefaise prendre conscience des résultats gu'il obtient en fonction du
de la derniére syllabe d’'un mot a la premiere du mot suivant... Cggste et de la main gu’il mobilise. Qu'il soit droitier ou gaucher, il
jeux peuvent tout aussi bien se faire avec des syllabes non sigdéit apprendre a tenir ses instruments sans crisper la main (en utilisant
fiantes dans la mesure ot il s’agit précisément de détourner l'attdla-pince du pouce et de I'index et le support du majeur), a disposer la
tion de la signification. surface gu'il utilise dans le prolongement de 'avant-bras (correcte-
Dans un deuxieme temps, essentiellement a partir de cing ans,raent placé) tout en adoptant une posture adéquate.

invite les enfants a découvrir que la langue comporte des syllabBans cet univers stimulant, I'enfant a 'occasion de découvrir ses
semblables. La encore tous les systéemes d’assonances peuventg@ssibilités, de contrdler ses tracés, de mettre en évidence les for-
explorés (rimes en fin de mot dans les poésies et les chansomgs de base qui vont progressivement s’affiner, se complexifier
assonances en début de mot...). Les jeux consistent a trouver gesir étre utilisées librement dans diverses situations. Cependant la
mots rimant avec un autre, a prolonger des structures poétiques stamue demstruments, la mise au point de gestes élémentaires effica-
ples, atransformer des mots en jouant sur des substitutions de sytlas (monter, descendre, tourner dans un sens, enchainer, s'arréter...),
bes, sur lintroduction de syllabes supplémentaires (“javanais”), et€ obsvaionet 'analyse des formes, leur reproduction, nécessitent
C’esten jouant de cette maniére que I'on découvre que I'on peut cast véritable apprentissage.

ser les syllabes elles-mémes et, en définitive, comparer des mots babservation et 'analyse des formes sont certainement I'aspect le
ne different que d'un phonéme. On ne s’engagera cependant gass délicat de I'activité graphique. Ce sont des processus perceptifs
dans des exercices d'épellation phonétique trop difficiles a réalisgui restent difficiles jusqu’a I'école élémentaire. La encore, la
pour des enfants qui ne savent pas encore lire. verbalisation joue un réle déterminant. La reproduction de motifs
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graphiques suppose que I'enfant apprenne & trouver le gestddenécessaire découpage en mots de I'écriture. Elle doit donc étre
mieux adapté et le plus efficace dans la situation proposée. Ceftposée a tous les enfants & I'école maternelle dés qu'ils en sont
exploration qui met en jeu des processus moteurs et perceptdapables. L’écriture cursive nécessite une capacité d’observation
complexes et nécessite une maturation physiologique et nerveudes modeles particulierement aiguisée puisque, dans ce cas, les let-
tout juste en place entre cing et six ans pour la majorité des enfarites sont peu individualisées (un méme tracé peut chevaucher deux
ne sera pas totalement aboutie a la fin de I'école maternelle et deledtres). Elle recourt a un geste graphique complexe fait

donc étre poursuivie a I'école élémentaire. d’enchainements de tracés spécifiques selon un ordre prédéterminé
Activités de dessin et une orientation unique (de gauche a droite). Maitriser les diffé-
Elles sont détaillées dans le domaine “La sensibilité, l'imaginatiorrents types de tracés, les enchainer correctement pour former cha-
la création”. gue lettre, suivre la trajectoire d’écriture en enchainant les lettres en-
Activités graphiques tre elles constituent la premiére étape. Progressivement, en

Les activités graphiques sont trés souvent utilisées, a I'école matenaitrisant ses tracés, I'enfant est amené a écrire sur une ligne, puis,
nelle, dans l'unique but de former la main de I'enfant a I'écrituresi possible, en fin de grande section, entre deux lignes. L'évaluation
C’esttrop en réduire I'intérét. L’expression graphisme peut en effate ces compétences au début de la grande section permet a I'ensei-
s’appuyer sur une culture tres développée dans de nombreusegaiant de situer la progression de ses éléves et de moduler ses exi-
resculturelles qui, pour diverses raisons, ne privilégient pas la figuragences en fonction de leurs possibilités.

tion. Hle est aussi trés présente dans les arts décoratifs (tissage, ppprendre a écrire, c’est faire un long parcours qui débute tout juste
terie, décoration d’objets utilitaires...). Elle utilise desal’école maternelle et se prolonge tout au long du cycle des
enchainements de lignes simples, rectilignes ou courbes, continaggprentissages fondamentaux, pour parvenir & une automatisation
ou brisées, et des alternances de couleurs qui se structurent parfoisifisante. L'observation des productions des enfants par I'ensei-
motifs. Elle s'inscrit sur la surface graphique en utilisant aussi biegnant est déterminante. Elle permet de repérer la facon dont ils
le fond que les tracés et joue sur la répétition, I'alternance, les rytentrent dans cet apprentissage, de comprendre leur évolution a un
mes ou les multiples facettes de la symétrie. age ou les disparités sontimportantes. Le maitre a ainsi les moyens
On peut faire entrer I'enfant dans ce riche univers dés qu'il peute mettre en place la différenciation pédagogique nécessaire, de
mobiliser le bras et la main pour tenir un instrument scripteur gelancer, pour certains, ses propositions au-dela de ce qu'il avait
contrbler la dynamique de la trace. Toutefois, un véritable appreprévu ou, au contraire, de découvrir des difficultés inattendues pour
tissage est nécessaire et doit porter sur les trois faces de I'activitédlautres et donc de revenir sur ses choix.

mise au point de gestes élémentaires efficaces, I'observation46 Découvrir le fonctionnement du code écrit

I'analyse des modéles, leur reproduction et, éventuellement, leGi I'apprentissage explicite de la lecture ne fait pas partie du
détournement. programme de I'école maternelle, la découverte du fonctionnement
Activités d'écriture du code écrit en est un objectif important. On peut considérer que,
Si les activités d’écriture requierent des compétences graphdes quatre ans, la plupart des enfants ont commencé a s'intéresser
motrices, elles sont indissociables d’apprentissages linguistaux écritures qui les entourent.

ques. L'enfant doit ainsi devenir progressivement capable de tris doivent étre attentifs a trois phénomeénes différents et s’en
cer des écritures tout en découvrant le fonctionnement du codeproprier les mécanismes. La premiére conquéte est certainement
alphabétique, en le comprenant et en commengcant a le maitrigetle qui permet de comprendre que le mot écrit renvoie au mot oral
(voir§4.6.). etnon a la personne ou a l'objet qu'il représente et que, en conseé-
Au niveau moteur, I'entrée dans I'écriture s’appuie sur 'ensemblguence, les caractéristiques d’'un mot écrit, sa longueur par exem-
des compétences développées par les activités graphiques. Hile, sont en relation avec les caractéristiques orales du mot et non
requiert toutefois des compétences particuliéres : la capacité deec sa signification (“train” n’est pas un mot plus long que “bicy-
percevoir les traits caractéristiques d'une lettre, de les analyser ettdstte”). Les imagiers peuvent étre d’excellents supports pour de fré-
décrire, de les reproduire. Comme dans les autres activités de syquents débats sur ce qui est écrit dans un mot et pour des comparai-
bolisation, 'enseignant attire I'attention de I'enfant sur la distinc-sons portant sur la relation entre ce qui est écrit et la longueur orale
tion entre I'objet, sa représentation par le dessin, son nom dti mot.

I'écriture de son nom. Lors de ces échanges, les enfants exprimeatdeuxieme conquéte est celle qui permet de prendre conscience
leur souhait d’écrire bien avant de pouvoir reproduire les lettres gtie I'écrit est composé de mots séparés les uns des autres, alors que
les mots. Cette incapacité momentanée peut étre contournée pdideal est fait d’énoncés continus, rythmés par des coupures qui ne
médiation de I'enseignant qui écrit sous la dictée. Il est cependarrrespondent que rarement avec les frontiéres des mots. On peut
déterminant de favoriser toutes les tentatives d’écriture autononadgder 'enfant a faire ce nouveau pas en écrivant devant lui, tout en di-
de I'enfant, aussi imparfaites soient-elles. sant a haute voix ce qu’on écrit, ou encore en lui demandant ou se
Le recours al'écriture en capitales d'imprimerie facilite 'activité entrouve tel ou tel mot d’'une phrase qu’on vient de lui lire.

proposant des formes faciles a reproduire. Cela nécessite toutefbastroisieme conquéte, trés progressive, est celle qui éclaire le
un accompagnement vigilant, notamment pour parvenir a une oriemécanisme d’encodage de I'écriture alphabétique : il met en relation
tation correcte et a un regroupement fiable des lettres. des unités sonores et des unités graphiques. Le prénom est souvent
C’est par I'observation de ses productions que I'enfant, guidé pée support privilégié d’'une premiére prise de conscience. Il en estde
I'enseignant, parvient a comprendre en quoi elles sontinabouties méme pour les mots qui reviennent le plus souvent dans I'activité
inadéquates. Peu a peu, dans cet échange guidé par le maitrdeila classe, comme les jours de la semaine. L’enfant les reconnait
acquiert ses premiéres connaissances sur I'alphabet et le code

alphabétique, il intégre les premiéres regles de la communication

écrite.

L’'usage paralléle du clavier de I'ordinateur, dont les touches sont

repérées par des capitales d'imprimerie, permet d'utiliser les let-

tres ainsi découvertes avant méme de savoir les tracer. |l renfo (4) s un travail suffisant est effectué sur la capitale d'imprimerie, il ne parait pas

de maniéere particuliérement heureuse I’apprentissage de I'écnécessaire d'imposer aux éléves I'apprentissage du tracé des minuscules imprimées
ture (ou de leur substitut manuscrit, I'écriture dite “script”). Ces caraqtéres ne permettent

' s . Vé " s , pasalenfantde signaler facilementles frontiéres de mots. lls doivent étre réservés ala
Le recours al'écriture cursivesimpose quand I'enfant estamené jecture. Ii sera par contre nécessaire de faire progressivement découvrir les équiva-

areproduire des enchainements de mots ou de phrases. Elle favilences entre les différentes polices ou familles de caractéres.
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d’abord de maniére approximative, sans étre capable de savmoyens de renforcer la langue maternelle au moins dans deux
comment les lettres qu'ils contiennent jouent leur réle. Lorsqu'il tentdirections : utilisation du langage d’évocation (rappel, projet,
de les reproduire, ilinvente des systemes d'écriture successifs. Il langage de I'imaginaire), prise de conscience des réalités sonores
important de lui laisser le temps de construire cette connaissancede la langue.

rincipe alphabétique et de lui en donner les moyens. Trouv X R . vee e come
(F:)omrr?ent Ipon pou?rait écrire un mot simple en s)é servant d¢® = Evalvation et identification des difficultés
matériaux qui ont été progressivement constitués dans la vie deL’évaluation du langage oral est une chose particulierement délicate.
classe est I'aboutissement de ces “ateliers d’écriture”. Elle repose sur une observation quotidienne. Il est utile a cet égard
C’est dans les activités d’écriture, non de lecture, que les enfaique I'enseignant tienne un journal de bord dans lequel il note,
parviennent a vraiment “voir” les lettres qui distinguent les mots erlorsqu'ils se produisent, les phénomeénes marquants qui concernent
tre eux. A cet égard, la reconnaissance globale de mots écrits surles progres ou les régressions de chaque éleve. Les évaluations des
étiquettes est un exercice insuffisant. Les activités graphiques d'écapprentissages mis en ceuvre viennent compléter ce dispositif et
ture, dans la mesure ou elles individualisent des lettres, fourniss(permettent de controler I'efficacité des actions engagées.
un matériel important pour la construction du principe alphabét Des instruments d'évaluation plus précis (grilles d’observation ou
que. llen est bien sir de méme pour les exercices de copie, a co épreuves de langage) sont a la disposition des enseignants. lls
tion qu'ils soient verbalisés. En copiant un mot (en lettres capitaliconcernent des étapes caractéristiques de I'évolution du langage de
pour les plus jeunes, en lettres cursives des que c'est pesghle I'enfant (début de la derniére année d’école maternelle, début de
tout état de cause, avant la fin de 'école maternelle), en décrivant cours préparatoire...). lls permettent de prendre la mesure du travail
mot écrit, en utilisant le nom des lettres pour distinguer ce qifait et de celui qui reste a faire, et de mieux doser I'effort en direction
différencie deux mots, les enfants se dotent de connaissancde tel ou tel éléve. En effet, les progres en langage sont liés a de
importantes qu'ils peuvent réinvestir dans les moments ou ils tentemultiples facteurs, et I'hétérogénéité des classes reste la regle dans
de trouver la maniére d'écrire un mot qui n’est plus présent devace domaine.
eux. .
Tous les enfants ne sont pas parvenus a construire le princi?, - Premier contact avec une langue étrangére ou
alphabétique a la fin de I'école maternelle. Ils doivent donc"ég"'“"'e
continuer a travailler dans cette perspective a I'école élémentaiL’apprentissage d’une langue est commence dés la derniére année
La transmission des informations sur ce qui a été fait et sur ce qud’école maternelle. Il sera poursuivi au cycle 2.
été obtenu par chaque éléve au moment du changement d’écolcLes objectifs de cet apprentissage sont précisés dans le programme
peut en aucun cas étre éludée. du cycle 2. La programmation des activités est effectuée avec les
enseignants de I'école élémentaire qui recoit les éléves en cours
préparatoire afin d’assurer la continuité des apprentissages. Certains
aspects de ce programme sont privilégiés a I'école maternelle.
Il ne faut pas oublier que de nombreux éléves n'ont pas le frangi7.1 Education de I'oreille aux réalités phonologiques et
pour langue maternelle et vivent dans des milieux familiaux qui oraccentuelles
des comportements langagiers variés a I'égard des enfants (usL'éléve est systématiquement habitué a écouter les sonorités spéci-
de la seule langue familiale, usage du frangais avec les enfants, usfiques de la langue étudiée, a en reconnaitre, reproduire et produire
des deux langues, usage d’une langue d'intercompréhension erles rythmes, phonémes et intonations.
langue familiale et francais...). Il est en particulier sensibilisé aux phonémes inconnus dans la lan-
L’acceés au langage dans une situation de plurilinguisme n’est pgue francgaise, a des traits linguistiques non pertinents en francais
en soi un handicap ou une difficulté, particulierement lorsque lecomme la durée dans la réalisation des voyelles, la succession des
interlocuteurs de chacune des langues sont bien identifiés et adop syllabes accentuées ou non accentuées, les rythmes. ..
des attitudes claires en s’adressant a 'enfant. A cet égard, les enLes activités les mieux adaptées a cet apprentissage sont :
gnants de I'école “représentent” le pdle francais de la situation (- la mémorisation d’énoncés, de chants et de comptines;;
plurilinguisme et doivent s’y tenir. - l'imitation de rythmes différents en accompagnant les phrases
Les situations dans lesquelles une des deux langues est socialer entendues ou reproduites au tambourin ;
dévalorisée par rapport a l'autre (on parle alors de “diglossie”) so- les jeux sur les sonorités de la langue.
trés souvent pénalisantes pour I'enfant. L’école doit jouer un rd 7.2 Acquisition des premiers énoncés et de quelques éléments
équilibrant et montrer que, sile francais est la langue qu'on y utilisde la culture des pays ou régions concernés
cela ne signifie pas que parler une autre langue dans le milieu fami L'éléve est conduit a pouvoir parler de lui-méme ou de son envi-
soit un signe de relégation culturelle. Avec les tout-petits, il n’est pironnement, a pouvoir entretenir quelques relations sociales simples
nécessaire de mettre en place un enseignement de type francaiset participer oralement a la vie de la classe.
gue seconde. Les situations de communication liées a la vParallelement, il découvre certaines réalités et faits culturels du ou
quotidienne de la classe sont le plus souvent trés efficaces, a condides pays ou la langue est en usage, concernant la vie d’enfants du
gu’elles se déroulent dans un contexte o le plurilinguisme n'est pméme age et en relation avec d’autres domaines du programme.
déprécié et que I'enfant soit plus souvent sollicité. 7.3 Familiarisation avec la diversité des cultures et des langues
Dans certains cas, lorsque lalangue maternelle fait réellement pa Selon les ressources présentes dans la classe, dans I'école ou dans
de la vie quotidienne familiale ou de celle du quartier, il n’est pason environnement immédiat, les langues parlées par des éléves
rare de voir que, lorsque la famille s’adresse a I'enfant, elle n'utilisdont le frangais n’est pas la langue maternelle sont valorisées. On
qu’un nombre limité des fonctions du langage (accompagn¢peut présenter des énoncés, des chants ou des comptines dans ces
I'action, donner des ordres...). Dans ce cas, il peut étre utile de diverses langues, en particulier lors d'événements festifs (anniver-
pas laisser s'installer un bilinguisme dans lequel les deux langusaire d’un éléve, féte dans I'école...), et mémoriser les plus faciles.
ne se développent pas de maniéere équilibrée. Il faut alors trouver L'intervention ponctuelle de locuteurs de ces langues est favorisée.

5 - Cas des éléves dont le francais n’est pas la langue
maternelle
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Compétences devant étre acquises en fin d’école maternelle

1 - COMPETENCES DE COMMUNICATION

Etre capable de:

- répondre aux sollicitations de I'adulte en se faisant comprendre dés la fin de la premiére année de scolarité (a 3 ou 4 ans);
- prendre l'initiative d’un échange et le conduire au-dela de la premiére réponse;;

- participer a un échange collectif en acceptant d’écouter autatterdant son tour de parole et en restant dans le pmpashange.

2 - COMPETENCES CONCERNANT LE LANGAGE D’ACCOMPAGNEMENT DE L’ACTION (LANGAGE EN SITUATION)
Etre capable de:

- comprendre les consignes ordinaires de la classe;;

- dire ce que I'on fait ou ce que fait un camarade (dans une activité, un atelier...);

- préter sa voix a une marionnette.

3 - COMPETENCES CONCERNANT LE LANGAGE D’EVOCATION

Etre capable de:

- rappeler en se faisant comprendre un événement qui a été vécu collectivement (sortie, activité scolaire, incident...);

- comprendre une histoire adaptée a son age et le manifester en reformulant dans ses propres mots la trame nariegiye de I'h
- identifier les personnages d’une histoire, les caractériser physiqguement et moralement, les dessiner;

- raconter un conte déja connu en s’appuyant sur la succession des illustrations ;

- inventer une courte histoire dans laquelle les acteurs seront correctement posés, ou il y aura au moins un événkéeat et un
- dire ou chanter chagque année au moins une dizaine de comptines ou de jeux de doigts et au moins une dizaine dehesiesns ¢

4 - COMPETENCES CONCERNANT LE LANGAGE ECRIT

4.1 Fonctions de I'écrit

Etre capable de:

- savoir & quoi servent un panneau urbain, une affiche, un journal, un livre, un cahier, un écran d’ordinateur... (c'eshérdies
exemples de textes pouvant étre trouvés sur I'un d’entre eux).

4.2 Familiarisation avec la langue de I'écrit et la littérature

Etre capable de :

- dicter individuellement un texte a un adulte en contrélant la vitesse du débit et en demandant des rappels pourénodifiés ses

Sto

ec
ot de

- dans une dictée collective a I'adulte, restaurer la structure syntaxique d’une phrase non grammaticale, proposertioedenaliora

cohésion du texte (pronominalisation, connexion entre deux phrases, restauration de ’'homogénéité temporelle...);

- reformuler dans ses propres mots un passage lu par I'enseignant;

- évoquer, a propos de quelgues grandes expériences humaines, un texte lu ou raconté par le maitre ;

- raconter brievement I'histoire de quelques personnages de fiction rencontrés dans les albums ou dans les contesclésseve
4.3 Découverte des réalités sonores du langage

Etre capable de :

- rythmer un texte en en scandant les syllabes orales;

- reconnaitre une méme syllabe dans plusieurs énoncés (en fin d’énoncé, en début d’énoncé, en milieu d’énoncé);

- produire des assonances ou des rimes.

4.4 Activités graphiques et écriture

Etre capable de:

- écrire son prénom en capitales d'imprimerie et en lettres cursives;

- copier des mots en capitales d’'imprimerie, en cursives avec ou sans l'aide de I'enseignant;

- reproduire un motif graphique simple en expliquant sa facon de procéder;

- représenter un objet, un personnage, réels ou fictifs ;

-enfin d’école maternelle, copier une ligne de texte en écriture cursive en ayant une tenue correcte de l'instruraetsadylipdan
I'axe du bras et en respectant le sens des tracés.

4.5 Découverte du principe alphabétique

Etre capable de:

- déslafin de la premiére année passée a l'école maternelle (a 3 ou 4 ans), reconnaitre son prénom écrit en capities d'impr
- pouvoir dire ot sont les mots successifs d’une phrase écrite aprés lecture par I'adulte ;

- connaitre le nom des lettres de l'alphabet ;

- proposer une écriture alphabétique pour un mot simple en empruntant des fragments de mots au répertoire des matteatfmdees

rts en

o

dan
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VIVRE ENSEMBLE Les repéres qui structurent le temps favorisent également I'entrée
chaque jour plus autonome dans les activités qui sont proposees : le
OBJECTIFS ET PROGRAMME calendrier comportant des éléments concrets de repérage des jours,

N

Apprendre a “vivre ensemble” est I'un des principaux objectif<les symboles ou les objets qui situent les moments de la journée les
d’une école maternelle qui offre a chaque enfant le cadre éduczuns par rapport aux autres...
d’'une collectivité structurée par des regles explicites et encadrée |Au cours de la journée, grace aux indications données par I'ensei-
des adultes responsables. Grace aux multiples relations qui :gnant, 'enfant repére le réle et la nature de I'aide que peut apporter
établissent, dans les situations de vie quotidienne comme dans chacun des adultes qui constituent un réseau cohérent dans I'école
activités organisées, I'enfant découvre I'efficacité et le plaisir de Iparents, enseignants, agents territoriaux spécialisés des écoles
coopération avec ses camarades. Il apprend aussi que les appoimaternelles (ATSEM), aides-éducateurs, intervenants. En retour,
les contraintes du groupe peuvent étre assumés. En trouvanchaque enfant est hnommeé et reconnu, encouragé a trouver sa place
distance gu'il convient d’établir dans ses relations a autrui, il se fede sujet au sein du groupe constitué et a bénéficier ainsi d’un espace
reconnaitre comme sujet et construit progressivement sa personnzd’action et d’expression. Il s’exprime sur les activités menées,
On doit aider I'enfant a identifier et comparer les attitudes adapté participe aux échanges et aux débats, développe des essais personnels
aux activités scolaires, aux déplacements et aux situations collecdans les domaines les plus variés : dessins, activités corporelles,
ves, au jeu avec quelques camarades ou pratiqué individuellemeactivités de découverte du monde...
Il faut le conduire a prendre conscience des repéres sur lesque 2.2 Apprendre a coopérer
peut s’appuyer et des régles a respecter dans chaque cas, mais Peu a peu I'enfant se pergoit comme membre du groupe. Les
des facons d’agir et de s’exprimer qui lui permettront de mieux v moments d’activité collective le conduisent a partager le temps et
vre ces diverses situations. l'attention de I'enseignant qui, tout en étant présent pour chacun,

_ ore donne atous des consignes et des encouragements.
1 - Eire accveilli Chaque jour, dire des comptines ou des poémes, écouter des
Avant son arrivée a I'école maternelle, le tout-petit n’a pas enco histoires racontées ou lues, regarder des marionnettes, chanter,
nécessairement fait 'expérience de la vie en collectivité. Il a évolL participer a une ronde, etc., sont autant d’occasions de sentir que 'on
dans un réseau de relations restreintes, souvent limitées a quelcpartage avec ses camarades des moments d’émotion, de plaisir, de
familiers dont il est dépendant. Quand il entre & I'école maternellrire. Les jeux sont également des moments forts qui donnent de la
en compagnie de nombreux autres enfants du méme age, il déccohésion au groupe. Au-dela de sa participation, 'enfant acquiert le
vre lesexigences et les contraintes du groupe. Les enseignantsgo(t des activités collectives qui lui permettent d’échanger et de
I'écolefavorisent son adaptation et I'aident a tirer profit de cette notconfronter son point de vue a celui des autres (par exemple, pour les
velle expérience en organisant ce passage délicat, notamment plus jeunes dire a I'enseignant ce que I'on fait, pour les plus agés
un accueil des parents avec leur enfant, pour une prise de coniraconter comment s'est effectuée une réalisation collective).
avec les lieux et les personnes. Devenir éléve, c’est participer a la réalisation de projets communs,
L’enfant et sa famille découvrent, si possible avant méme le jour (c’'est prendre et progressivement partager des responsabilités au sein
la rentrée, la classe et 'ensemble des locaux. lls font connaissaidu grand groupe. Sila coopération entre pairs existe dans des temps
avec les adultes de I'école. La qualité de I'accueil dépend en premcollectifs, elle doit étre aussi favorisée lors de travaux en petits grou-
lieu de laménagement des espaces, intérieurs comme extérieipes. L'expérience de ces formes diverses de relations permetal'en-
Les premiers moments vécus en commun y trouvent leur tonalifant de construire sa personnalité, son identité, et de conquérir son
particuliere. Dans la classe, les lieux de regroupement contrastrautonomie. C’est alors qu'il peut faire preuve d'initiative et proposer
avec les tables d’atelier et des coins de jeux plus isolés qui doivedes solutions personnelles aux problémes qui ont été soulevés.
aussi pouvoir étre percus comme des refuges. Des ateliers per2.3 Comprendre et s'approprier les régles du groupe
nents et fonctionnels comme le coin lecture ou I'atelier peinture soPour la grande majorité des enfants, I'école maternelle est le premier
clairementidentifiables. Les trajets vers les lieux d’hygiéne, les selieu ou I'on découvre une vie sociale collective régulée par des
les spécialisées, les lieux de repos, le restaurant scolaire sont balconventions. Dans un premier temps, les regles de vie sont données
et facilement mémorisables. Tous les équipements sont appropipar I'enseignant qui indique a I'enfant les droits et les obligations de
al'age et alataille des enfants dans un souci de sécurité, d’hygiela communauté scolaire : attendre son tour, partager les objets,
de confort et d’esthétique. ranger... Lorsque I'age de 'enfantle permet, ces régles sont élaborées
L’enseignant aide I'enfant a trouver progressivement ses repéicollectivement et parfois négociées. Elles constituent des incitations
dans sa classe et dans I'école (espaces intérieurs et extérieurspermanentes au respect des autres. Parce gu’elles sont explicites et
explore progressivement I'environnement immédiat (quartieistables, elles deviennent des références qui permettent de construire
jardin public proche, équipements culturels...). Il structure licle sentiment d’appartenance au groupe.
journée en alternant les moments consacrés aux activités colle L’appropriation des regles de vie passe par la réitération d’activités
ves avec ceux réservés a des occupations plus individualisées. rituelles (se regrouper, partager des moments conviviaux...). Cel-
les-ci peuvent étre transformées dans la forme et dans le temps. Lors-
gue tous les enfants se sont approprié un rituel, il doit évoluer ou étre
remplacé.
Avec l'aide des adultes, I'enfant se repére dans le groupe et pe Ainsi I'école maternelle transmet concrétement au travers de situa-
peuy trouve sa place avant d'en comprendre et de s'en appropriertions vécues et commentées quelques régles, valeurs et principes de
regles. Dans ce cheminement, il se construit aussi comme sujlavie en société : le droit d'étre considéré comme un interlocuteur &
capable de se positionner, de s’affirmer en se respectant et part entiére, de bénéficier en toutes circonstances d’un traitement
respectant les autres. équitable ; le devoir de préter attention aux autres et de s’entraider;
2.1 Trouver ses repéres et sa place le droit et le devoir de se défendre sans mettre autrui en danger;
Lors de I'accueil quotidien, moment de classe a part entiére, I'acceptation de 'effort et de la persévérance.
multiplient les échanges entre enfants, mais aussi entre enfant
adultes. llimporte qu'a 'occasion de cette prise de contact avec 'éct
chacun puisse retrouver les repéres qui jalonnent les espaces qt
sont attribués (portemanteaux, casiers...), et venir occuper spor La communication s'installe dans la classe bien avant que les enfants
nément les coins collectifs aménagés pour ce moment particulier n’en maitrisent les formes verbales (voir “Le langage au coeur des

2 - Construire sa personnalité au sein de la commu-
navté scolaire

3 - Echanger et communiquer dans des situations
diversifiées
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apprentissages”). C'est dans ces échanges mettant en jeu le cajps. Dépassant progressivement la dimension de I'expresaion

tout entier que se font et se défont les groupes de pairs, que se forgeelle et individuelle, lacommunication au sein du groupe participe
des alliances ou qu’éclatent des conflits. Progressivement, avad¢élaboration d’une réflexion qui intégre les apports de chacun.
l'aide des adultes, I'enfant apprend a parler avant d’agir, a se faikévre ensemble, c’est aussi quelquefois accepter de ne pas se faire
comprendre et a négocier plutdt qu’a tenter d’imposer sa volonté emtendre ni comprendre immédiatement, c’est accepter d’attendre
de subir celle d’autrui. Il conquiert ainsi sa place dans la classe. une réponse que I'adulte difféere dans 'intérét du groupe ou de
3.1 Dialoguer avec des camarades, avec des adultes lenfant lui-méme.

Les diverses formes prises par les activités sont, des la premi&@& Prendre sa place dans les discussions

année d'école maternelle, autant d'espaces de communication strue-vie collective s’organise autour de discussions qui permettent
turée. L'enfanty apprend a réagir a une sollicitation, plus tard & pred-aborder des questions concretes a forte valeur sociale. Ces échan-
dre l'initiative d’'un court dialogue. L'enseignant s’efforce de mul-ges soutiennent les expressions personnelles, 'émotion et les senti-
tiplier les occasions d’échanges en veillant a ce que personne ne saénts y trouvent leur place. L'enseignant guide la réflexion du grou-
tenu en dehors de ce processus d'interactions verbales. Il tente dimpour que chacun puisse élargir sa propre maniéere de voir ou de
prolonger la durée de maniére a ce que chaque enfant commengeaser.

éprouver les enjeux d'un véritable dialogue. Peuvent étre abordés notamment des faits proches, d’actualité ou de
Certaines situations — habillage, retour au calme précédant la siesdeie de I'école, connus d’'un maximum d’enfants de la classe. Des
récréation, sorties, déplacements —facilitent les échanges langagieotions ou des valeurs comme la vie, le respect de l'autre, la prise de
personnalisés avec un adulte disponible. Elles sont des occasi@amscience du danger, la protection de la nature, I'amitié sont
privilégiées de nouer des dialogues mettant en jeu une confianegaminées. C’est 'occasion d’établir des relations avec les contes
réciproque : I'enfant est incité a communiquer ; on lui renvoie dest les récits lus par ailleurs.

commentaires, on luidemande de préciser. Il entre progressivemérgvocation de comportements posant probléme est I'occasion de
dans un usage plus fortement socialisé de son langage. rappeler les régles que chacun doit respecter pour assurer le bon
Le tutorat entre enfants (en particulier entre enfants d’ages difféanctionnement de I'école et réguler les conflits.

rents) est encouragé dans de nombreuses activités. Cette forbitdiser le langage pour commenter les événements (dans I'école ou
d’entraide souple, mais n’excluant pas la rigueur dans son orgauians la société), c’est mettre I'enfant en situation d’apprendre a
sation, peut étre ponctuelle ou réguliére, intervenir dans un azonnaitre son milieu de vie, comprendre les causes et les liens entre
plusieurs domaines d’activités, concerner un nombre variables faits. Ilimporte de faire percevoir, si possible, le sens sous-jacent
d’enfants. Ces situations d’échange, autour d'un jeu ou d’'une tache chaque expérience et de permettre d’exercer les premiers
aréaliser, peuvent étre I'occasion d’instaurer des habitudeadiments du sens critique.

d’activités autonomes. L’école est un lieu ot I'on peut s’écouter. Il se caractérise par la
3.2 Découvrir les usages de la communication réglée qualité des rapports établis entre des adultes accessibles, disponi-
L’enseignant installe les conditions d’'une communication au seihles. Les régles étant mises en place, les droits de la personne y sont
du groupe large et organise les prises de parole. Il rend explicites f@gservés. L'enfant apprend ainsi a motiver un refus face a d'éventuels
regles de lacommunication etincite chacun a les respecter: @awuter, mauvais traitements de pairs ou d’adultes. Il doit se savoir protégé.
ler & son tour, rester dans le propos de I'échange et chercher a I'&amiliarisé avec ses droits et ses devoirs, I'enfant est en confiance.
richir. Chaque expression non verbale est accueillie, chaque prise

de parole est reconnue et guidéss I'espace d'écougtd'échan-

Compétences devant étre acquises en fin d’école maternelle

Etre capable de:

- jouer son réle dans une activité en adoptant un comportement individuel qui tient compte des apports et des conietutisatieds
- identifier et connaitre les fonctions et le réle des différents adultes de I'école ;

- respecter les regles de la vie commune (respect de l'autre, du matériel, des regles de la politesse....) et appliqoenplansrsent
vis-a-vis de ses camarades quelques principes de vie collective (I'écoute, I'entraide, l'initiative...).

AGIR ET S’EXPRIMER AVEC SON CORPS les ou en combinaison avec d'autres, sous des formes variées et avec
des intentions différentes, dans toutes les activités physiques que
I'on peut proposer & I'école maternelle. Par exemple, I'action de cou-
OBJECTIFS ET PROGRAMME rir se retrouve dans les jeux athlétiques (courir en droite lighesle
Jusqu’a I'age de six ou sept ans, I'activité physique mettant en jvite possible), la danse (courir pour exprimer un état, un sentiment), les
le corps est un moyen d’action, d’exploration, d’expression et cjeux collectifs (courir en zigzag pour échapper a un poursuivant), les
communication privilégié pour permettre un développemeractivités d’orientation (courir vers un point donné)...
moteur, affectif et intellectuel harmonieux. La construction de ces actions, véritable “vocabulaire moteur”, se
. . . . fait par étapes. D'abord acquises dans leur forme simple, elles sont
:I,;E"i’:i"';:“’“s mofrices fondamentales avx situations . peu enrichies et diversifiées : par exemple, la marche, qui ne
pouvait se faire que sur un sol plat et stable, est progressivement
C’est a cette période que se construit le répertoire moteur de baspossible sur des supports de plus en plus étroits, élevés, en pente,
est composé d’actions motrices fondamentales (les patrons moteinstables. ...

de base): Dans I'étape suivante, ces actions sont enchainées avec d’autres,
-leslocomotions (ou déplacements) : marcher, courir, sauter, grimgd’abord juxtaposées, puis combinées de maniére articulée (comme
rouler, glisser... le sont les mots dans une phrase) dans des actions de plus en plus
- les équilibres (attitudes stabilisées) et les manipulations : saisccomplexes et variées (par exemple, courir et lancer, courir et
agiter, tirer, pousser... sauter...).

- les projections et réceptions d'objets : lancer, recevoir... C’est en s'exercant librement, puis de fagon plus guidée, que les

Ces actions sont ala base de tous les gestes. Elles se retrouvent enfants vont peu a peu construire ces actions, les diversifier, les
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enrichir, commencer a les coordonner et les enchainer entre ell“La sensibilité, 'imagination, la création” est tout aussi essentielle.
Elles ne sont pas élaborées pour elles-mémes, mais au travers (En effet, lorsque I'enfant est amené a exercer son pouvoir
pratique des activités physiques qui leur donnent tout leur sens. d’expression et a solliciter son imagination, ce sont sa perception et
Ainsi, les situations proposées par I'enseignant doivent permetil'action de son corps qui en sontles moteurs (mise en jeu des différents
aux enfants de construire progressivement le sens de chaque acti sens, action sur des matieres, utilisation d’objets ou d'instruments...).
de découvrir et d’explorer des espaces proches et progressiverr Les situations vécues dans les diverses activités physiques peuvent
plus lointains, de s’y déplacer, avec ou sans engins, de manipuLdonner lieu a la réalisation individuelle ou collective de projets artis-
des objets familiers, de se confronter a des obstacles variés, tiques : dessins, modelages, peintures, fresques.

s’exprimer avec leur corps, de rencontrer d’autres enfants, (En travaillant sur des supports sonores ou musicaux divers et variés,
communiquer et de jouer avec eux... ces activités participent égalemdi@ducation musicalé.es rondes
Toutes ces actions, dont les effets sont particuli€rement visibleset jeux dansés mettent les enfantsontact d'upatrimoineculturel
perceptibles (positions renversées, modes de déplacements divqui doit tre rassemblé de maniére a élargir sans cesse son horizon.
sensations physiques de déséquilibre, de vitesse, d'essoufflemen La danse, activité physique et artistique, en utilisant le corps comme
procurent des émotions variées. Elles permettent de répondreinstrument d’expression et de communication, en mettant en ceuvre
besoin de bouger des enfants et d’éprouver un véritable “plaisle “corps poétique”, est, de ce point de vue, exemplaire. Elle permet
d'agir”. aux enfants une mise en sceéne de l'imaginaire ainsi qu’'une premiere
Ces différentes expériences corporelles, en aidant I'enfant & mierencontre avec des ceuvres chorégraphiques différentes par la vidéo,
connalitre son corps, ses possibilités physiques, ses réactiorles livres, les spectacles.

I'effort, apportent leur contribution & une véritable éducation & |:
santé.

En outre, c’est en s'engageant dans I'activité que 'enfant apprelA I'école maternelle, 'enfant a besoin de temps pour découvrir
peu a peu a prendre des risques mesurés tout en étant attentif'espace et le matériel, pour comprendre les consignes, pour réaliser
sécurité, que ce soit la sienne ou celle des autres. Il le fait dans ses actions, affiner ses gestes, pour trouver de nouvelles réponses,
situations pédagogiques dont le niveau de risque objectif est contr s’exercer, agir avec les autres... Sans une organisation rigoureuse
par 'enseignant (nature de I'environnement, matériel et régles (des activités, il risque de passer plus de temps a attendre son tour
jeu ou d’action adaptés). gu'aréaliser des actions.

Enfin, en participant avec les autres a des activités qui comporteCelles-ci doivent d’abord étre 'occasion d’explorer les espaces, de
desregles, des roles différents, des difficultés a résoudre, les enfemanipuler les objets ou le matériel, d’exercer et de jouer successi-
apprennent progressivement l'intérét et les contraintes des situaticvement des réles différents, d’explorer les fagons de mobiliser son

4 - L’ activité de I’enfant et le réle de I’enseignant

collectives. corps et ses segments, notamment en construisant progressivement
Ainsi, al'école maternelle, 'éducation physique et sportive poursusa latéralité, d’expérimenter différents types d'efforts, en particulier
trois objectifs : lors d'activités de course, de lutte, de jeux... Cela suppose une mise a
- favoriser la construction des actions motrices fondamentaledisposition de matériel en quantité suffisante (un objet par enfant
(locomotions, équilibres, manipulations...); pour le petit matériel : balles, ballons, rubans, foulards...).

- permettre une premiére prise de contact avec les diverses activ Les situations sont congues et organisées comme des jeux. Elles
physiques (pratiques sociales de référence); permettent I'exploration libre du dispositif proposé. L'enseignant

-faire acquérir les compétences et connaissances utiles pour mitaide ou guide I'enfant lorsque le besoin s’en fait sentir, il lui suggéere
connalitre son corps, le respecter et le garder enbonne santé.  des solutions nouvelles aux problemes gu'’il a posés, bref il interagit
En ce sens, ce domaine d’activités apporte une contribution originisans cesse avec lui.

au développement de la personne. Le besoin de mouvement des enfants est réel. Il est donc impératif
d’organiser une séance d’activités corporelles chaque jour (de 30 &
45 minutes environ, selon la nature des activités, I'organisation choisie,
L’action physique procure des sensations, des émotions diverslintensité des actions réalisées, le moment dans I'année, les
intenses. Les exprimer verbalement, ¢’est pouvoir mettre des micomportements des enfants...). Ces séances doivent étre placées
sur ces émotions ressenties, échanger des impressions, miidans I'emploi du temps de maniére a respecter les rythmes de
comprendre ce qui a été vécu et ce qu'il faut faire. I'enfant : le milieu de matinée (niveau de vigilance optimum) est

Il faut donc offrir aux enfants I'occasion de parler de leur activité plutot favorable aux activités de prise de risque, a la découverte
dire ce qu'on a envie de faire, nommer des actions, se situer d:d’une nouvelle situation; la fin de matinée est propice aux activités
I'espace et le temps, formuler une question, exprimer ses émotio plus calmes (rondes et jeux chantés, jeux déja connus...); le début
communiquer avec les autres pour élaborer un jeu, donner son ad’aprés-midi n’est pas un momenttrés favorable ; la deuxiéme partie
Le dessin peut étre un relais important dans la mesure ou il perrde I'apres-midi convient, pour les plus grands, a toutes les activités
d'identifier et d’ordonner des gestes, des événements dans le ccqui ne comportent pas de prises de risque excessives.

continu de I'action. Chaque fois que c’est possible, il est judicieux de pratiquer des
Il estimportant de préciser que ces moments de verbalisation, éviactivités physiques en extérieur pour éprouver d’autres sensations,
tuellement relayés par un écrit de I'adulte, doivent se dérouler paprendre d’autres repeéres.

leur plus grande part dans la classe, en amont et en aval de la séiSeule une programmation ordonnée des activités tout au long de la
d’activités physiques dont I'objectif premier reste I'action motrice scolarité a I'école maternelle permet de faire des activités corporel-
. . . . . les une véritable éducation. Elle doit prendre le plus grand soin
3 - Articulation avec les autres domaines d”activités d’adapter les situations didactiques & I’é?ge etau dé?/elop?pement des
L'activité physique a I'école maternelle, par la diversité des expeenfants, en créant la dynamique qui leur permet d’aller au-dela de
riences gu’elle propose, aide a rendre plus facile la construction ce gu'ils savent faire. Elle doit contréler que chacune des actions
certaines des connaissances visées dans le domaine d’activ motrices élémentaires sera bien sollicitée. Elle doit varier les activités
“Découvrir le monde”. C’est le cas de celles qui concernent le corg physiques et les situations dans lesquelles ces actions peuvent étre
son fonctionnement, la santé, les différents aspects des principemises en ceuvre et faire découvrir, de maniére ordonnée, les diffé-
éléments (laterre, I'eau, la neige), les qualités des matériaux.  rents milieux, les différents matériels, les différents jeux qui
L’activité physique permet aussi de faire I'expérience d’'un temps (permettent a I'enfant de se familiariser avec les multiples facettes
d’'un espace structurés par I'action. L’articulation avec le domainde I'univers et des activités humaines qui I'entourent.

2 - Expériences corporelles et langage
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5 - L’ activité physique des tout-petits - des jeux de doigts, des déplacements et mouvements “dansés”, des
jeux d’expression, des imitations de personnages, d'animaux... qui
Les premiéres actions du jeune enfant sont réalisées “pour le plaissgnt autant de situations tres riches pour les tout-petits. On aide
et sontliées aux sensations et aux émotions ressenties. Il s’agit ddanfant a structurer ses actions et ses déplacements en les soutenant
de le laisser jouer, c’est-a-dire éprouver son pouvoir sur le mondeygr de la musique, des chansons, des comptines.
les objets qui I'entourent. L’enseignant permet d’abord une exploration libre des espaces et
Progressivement, en fonction de I'effet produit, le tout-petit ajoutelu matériel proposés sans chercher au départ une trop grande
une intention qui précise cette action et, finalement, I'organise et @omplexité dans 'aménagement du milieu. En effet, 'espace
construit de fagon plus affinée et mieux adaptée au milieu. d’investigation ne doit pas étre trop vaste si I'on souhaite que des
Les situations qui sont proposées doivent permettre : enfants de cet age y trouvent aisément des repéres. Pendant les
- des actions de déplacement (locomotions), qui répondent bien activités, 'enseignant doit se situer au plus prés du groupe d’enfants,
besoin gu’a le tout-petit de mieux connaitre son corps, d’affirmeau milieu d’eux si nécessaire, afin de pouvoir jouer pleinement son
son équilibre a peine conquis. Ces actions sont menées dans dids d'incitateur, d’aide, de régulateur.
environnements familiers, puis de plus en plus étrangers. Lélpeut al'occasion aider les enfants en difficulté passagére (assurer
espaces d’évolution variés sont progressivement délimités, notanm équilibre vacillant en proposant I'appui de sa main, rassurer les
ment pour des jeux de poursuite. Pour solliciter des actions spécifimorés par des encouragements, suggérer un geste a faire...), sans
ques (marcher debout, a quatre pattes, courir, sauter, montaytefois anticiper sur les initiatives ou substituer des réponses tou-
descendre, rouler, ramper...), 'espace sera structuré a I'aides faites aux tatonnements. La verbalisation par 'enseignant de ce
d'objets (blocs de mousse, bancs, gros tapis, plans inclinés, tunnejgj est fait par les enfants joue un réle important dans la compré-
mini-échelles...) incitant a I'action ou, au contraire, jouant le rdléhension de leurs actions.
d’obstacles. On peut aussi privilégier les actions de déplacemdrs réponses sont d’abord recherchées de maniéere individuelle, en
utilisant des engins a pousser, a rouler (chariots, tricycledaissant du temps pour explorer, ressentir, trouver de nouvelles fagcons
trottinettes...); de faire, imiter un autre enfant (I'imitation est a cet age une facon d’en-
- des ajustements de plus en plus fins a toutes sortes d’objets etrde en communication). Peu a peu des interactions entre enfants se
matériels (cartons, cubes en mousse, balles, ballons...) que I'on peutttent en place, permettant a chacun de trouver sa place al'intérieur
manipuler, pousser, tirer, transporter, démolir, lancer; d’'un groupe et de commencer a participer a une action commune.

Compétences devant étre acquises en fin d’école maternelle

La plupart des compétences relatives aux activités corporelles sont étroitement liées aux situations dans lesquelistral e,

s’expriment en termes de niveau a atteindre. Ces compétences sont de nature identique dans les trois cycles, madesse\s ta
de maitrise différents, et dans différentes activités. La liste des compétences spécifiques a atteindre en fin de tiatseRitees-
dessous avec, dans certaines activités, des exemples concrets. Les documents d’application donnent une descripti@ngsuzgomplét
compétences, illustrées d’exemples de niveaux a atteindre sur un plus grand nombre d'activités physiques, ainsi queaiesscgmment
D’autres compétences, plus transversales, sont présentées dans une deuxieme patrtie.

1 - COMPETENCES SPECIFIQUES LIEES AUX DIFFERENTES ACTIVITES

Les différentes activités physiques font vivre aux enfants de I'école maternelle des “expériences corporelles” partisititetohs
poursuivies, les sensations et les émotions éprouvées sont différentes selon les types de milieux et d’espaces déesdesquels el
rencontrées (incertitude ou non, interaction des autres ou non). Il ne s’agit pas de proposer une copie des pratigtaesdpbtiives
connues par les enfants (par la famille, 'environnement social, les médias. ..), mais de traiter ces activités pour gteelkgstéera

enfants de cet age, et d’en construire le sens avec eux : par exemple, faire des activités athlétiques, c’'est concier sanifarsknt des

efforts pour essayer de battre son propre record...

Par la pratique de ces activités physiques variées, les enfants peuvent construire quatre types de compétences sifiezifigesslsig

ces expériences corporelles, élaborant ainsi un répertoire aussi large que possible d'actions élémentaires.

Parce qu’elles sont complémentaires, chacune de ces quatre compétences doit étre vécue par I'enfant chaque annédgdaies des modu
différentes activités, sur plusieurs séances (cing a six au minimum). Au cours d’une semaine, et pendant au moins (gtréed@ttime

ou trois compétences spécifiques peuvent étre programmeées a travers des activités différentes, par exemple :

- lundi : réaliser une action que I'on peut mesurer (activités athlétiques);

- mardi: adapter ses déplacements a différents types d’environnements (activités gymniques);

- jeudi : adapter ses déplacements a différents types d’environnements (activités de pilotage : bicyclettes, trottinettes...);
- vendredi : réaliser des actions a visée artistique, esthétique ou expressive (rondes et jeux dansés).

Un exemple plus complet de programmation est présenté dans le document d’application. Les compétences sont illustigass pour que
activités, dans des fiches d’'accompagnement.

1.1 Réaliser une action que I'on peut mesurer

Etrecapablede:

- courir, sauter, lancer de différentes fagons (par exemple : courir vite, sauter loin avec ou sans élan);

- courir, sauter, lancer dans des espaces et avec des matériels variés (par exemple : lancer loin différents objets);
- courir, sauter, lancer pour “battre son record” (en temps, en distance).

Miseencanre:

- activités athlétiques.

Exemplesdecompétencesaatteindreen finde maternelle: activitésathlétiques:

- courir vite en ligne droite pendant 4 & 5 secondes;;

- lancer loin un objet lesté, sans sortir de la zone d’élan;;

- sauter le plus loin ou le plus haut possible, avec ou sans élan.
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1.2 Adapter ses déplacements a différents types d’environnement

Etre capable de:

- se déplacer dans des formes d’actions inhabituelles remettant en cause I'équilibre (sauter, grimper, rouler, seléalanees gad
tre pattes, se renverser...);

- se déplacer (marcher, courir) dans des environnements proches puis progressivement dans des environnements étr@ingers et incer
(cour, parc public, petit bois...) ;

- se déplacer avec ou sur des engins présentant un caractére d'instabilité (tricycles, trottinettes, vélos, rollers...) ;
- se déplacer dans ou sur des milieux instables (eau, neige, glace, sable...).

Mise en ceuvre

- vers les activités gymniques : salles aménagées avec du gros matériel, des obstacles (on peut s’y déplacer de maa®res différe
- activités d’orientation : environnements proches et familiers (école) ; environnement semi-naturels et proches (paaisjaoglus
(bois, forét...);

- activités de roule et de glisse (pilotage) : chariots, tricycles, vélos, rollers, patins a glace, skis...

- activités aquatiques (en piscinpartout ou ce sera possible, les activités de natation seront proposées aux erdades skotjon, sou
la forme de modules d’apprentissdgen minimum de 10 séances ;

- activités d’escalade : modules et murs aménagés;;

- activités d’équitation : poneys.

Exemples de compétences a atteindre en fin d’école maternelle :

- vers les activités gymniques : se déplacer d’'un point & un autre de différentes facons (rouler, franchir, sauter.. Jlessgonast
mesurés, et en essayant d’arriver sur ses pieds ;

- activités d'orientation : dans un parc public, a vue de I'enseignant, par groupes de 2, retrouver les objets quedjustdépast, a
cours de la promenade de découverte faite avec I'enseignant ;

- activités de pilotage : bicyclette (rouler en ligne droite, accélérer, ralentir, faire un virage, monter et descentegentepstarréte
sur une zone de quatre metres) ;

- activités aquatiques : se déplacer sur quelques métres, en grand bain, par I'action des bras et des jambes, avet (futsems gl
che).

1.3 Coopérer et s'opposer individuellement ou collectivement

Etre capable de:

- s'opposer individuellement a un adversaire dans un jeu de lutte : tirer, pousser, saisir, tomber avec, immobiliser... ;

- coopérer avec des partenaires et s’opposer collectivement a un ou plusieurs adversaires dans un jeu collectif araesjdesr, |
objets, des balles), courir pour attraper, pour se sauver.

Mise en ceuvre :

- avec les grands surtout : jeux d’'opposition duelle (jeux de lutte) ;
- avec les petits : jeux collectifs (y compris les jeux de tradition avec ou sans ballons) : jeux de poursuite, jeux gelinhietppactivites
de lancers de balles et ballons sur des cibles-buts et a des distances variées;
- avec les moyens et les grands : ces mémes jeux et activités sont menés dans des espaces délimités, avec des ridlesrdifférents a
Exemples de compétences a atteindre en fin d’école maternelle

- jeux de lutte : s'investir dans une activité de corps a corps pour priver 'adversaire de sa liberté d’action ;

- jeux collectifs : avec son équipe, transporter en courant des objets d’un point & un autre sans se faire touchet géfansenfan
1.4 Réaliser des actions a visée artistique, esthétique ou expressive

Etre capable de:

- exprimer corporellement des images, des personnages, des sentiments, des états;

- communiguer aux autres des sentiments ou des émotions;

- s'exprimer de facon libre ou en suivant un rythme simple, musical ou non, avec ou sans matériel.

Mise en ceuvre :

- atousles ages: danse, mime, rondes et jeux dansés, manipulation de petit matériel (vers la gymnastique rythmigumes;etedes
foulards, des cerceaux);

- avec les grands : activités gymniques (dans leur aspect artistique), activités de cirque.
Exemples de compétences a atteindre en fin de maternelle

-rondes et jeux dansés : danser (se déplacer, faire les gestes) en concordance avec la musique, le chant, et Iss autres enfant
- danse : construire unewte séquence dansée associant deux ou trois mouvements simples, phrase répétée et apprigatian mémor
corporelle des élans, vitesses, directions.

2 - COMPETENCES TRANSVERSALES ET CONNAISSANCES
Ces compétences ne sont pas construites pour elles-mémes. Elles impliquent le désir de connaitre, 'envie d'agir dabhsiteesps
structurés. Il s'agit pour I'enseignant d’aider I'éleve a acquérir des attitudes, des méthodes, des démarches favopabidis sages
dans la pratique de I'activité mais aussi dans la vie sociale.

C’est par une pédagogie adaptée que les éléves apprennent & mieux apprécier leurs possibilités, & mieux connaitfaries
accepter puis controler leurs émotions, a prendre des repéres dans I'environnement pour réussir leurs actions, a cogtpea
ceuvre des regles, des codes. Ainsi, les situations mises en place par I'enseignant doivent permettre a chaque ergantrue
de difficulté, de tenter de nombreux essais en toute sécurité, de pouvoir recommencer s'il a échoué, de regarder ctresae)is et
de pouvoir se faire aider par une parade ou un conseil.
C’estdonc atravers les différentes activités phyS|ques lors des séances vécues avec la classe, que les enfantrentrepguritsi
sontcapablesde s’ engager dans 'action (oser s’engager en toute sécurité, controler ses emotlons) faire un prajetdrtietions)
identifier et apprécier les effets de 'activité (prendre des indices simples, prendre des repéeres dans I'espace etlstaben|3s
progres), se conduire dans le groupe en fonction de régles (participer a des actions collectives, comprendre desreglespécts

"
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les autres, coopérer).
En construisant les compétences, dans la pratique des différentes activités, les enfants acquiérent des connaiss2ecesivdases.
connaissances sur soi, des savoirs pratiques portant sur la maniere de réaliser différentes actions, sur les facaresdfrsdegrolupe
classe. Ce sont aussi des connaissances sur les activités elles-mémes, sur les instruments utilisés, sur les reglasguielles inj
Les compétences transversales et les connaissances peuvent étre abordées dans toutes les activités physiques. Edles sbnt présen
détaillées plus précisément dans le document d’application, avec des exemples de mise en ceuvre dans certaines activités.

DECOUVRIR LE MONDE guider I'enfant vers une toute premiére analyse de son environnement
fondée surla mise en ordre des perceptions qu'il en recoit. C'est par
OBJECTIFS l'usage de ses sens que I'enfant reconnait les objets et les événements

Alécole maternelle, 'enfant prend conscience que son expérienqu’il percoit. L’aider & mieux découvrir le monde, ¢’est donc
immédiate n’épuise pas le champ auquel s’applique sa curiositéenrichir et développer ses aptitudes sensorielles, lui permettre de
découvre larichesse du monde qui I'entoure, les objets comme s’en servir pour distinguer des réalités différentes, les classer ou les
étres vivants. ordonner, les décrire grace au langage. Dans cette perspective, on
En jouant, en poussant toujours plus avant ses expériences etlui propose des situations mettanten jeu:

tatonnements, I'enfant se constitue un premier capital de conne- I'exploration des qualités tactiles : rugueux, lisse, doux, piquant,
sances. llmanipule, il observe, il cherche comment utiliser un objichaud, froid, etc.;

uninstrument. Il s'interroge. llidentifie des réalités, les représente - I'exploration tactile des formes et des surfaces, y compris en
les nomme. Il distingue les qualités des objets ou des collectiofermant les yeux;

d’objets qu’il compare, classe, range, dénombre. Il apprend- I'exploration des caractéristiques gustatives et olfactives : textu-
conduire ses actions, a en prévoir les résultats, a anticiper les éveres, odeurs, saveurs, etc. ;

ments et a les expliquer. Il raconte ses expériences, verbalise -lareconnaissance des éléments du monde sonore, leur reproduction;
actions, écoute I'enseignant lorsqu’il les commente et dialogue av- I'exploration des caractéristiques visuelles des objets : couleurs,
lui & leur propos. Il obtient les premiéres réponses aux nombreutintensités, oppositions brillant/terne, clair/'sombre.

questions qu'il se pose et devient peu a peu capable de formuler L'observation des effets de la lumiére (jeux de lumiéere et d’'ombres,
interrogations plus rationnelles. Il commence ainsi & se confrontde miroirs), la déformation de la vision avec des instruments
aux contraintes de la pensée logique, apprend a utiliser des repid’optique simples (loupes, lunettes, verres de couleur, tubes...)
spatiaux et temporels pour structurer ses observations et son e»permettenta I'ereint de percevoir autrementles objets qui 'entourent.
rience, constate qu’on peut relier la cause et 'effet. L'enseignant | R .
montre qu'il est p()qossiblpe de décentrer son point de vue etﬁ laide 2 = Exploration dv monde de la matiére

se forger un début de pensée rationnelle. Une premiére appréhension intuitive du concept de matiére peut étre
L’école maternelle suscite ainsi toutes les occasions d’une déccsous-tendue par la distinction entre les objets et les substances dont
verte active du monde et en sollicite des représentations. L’enils sont constitués, elles-mémes caractérisées par leurs propriétés.
chissement des connaissances s'appuie sur des expériences vé En agissant sur la matiére, I'enfant élabore des représentations. Il
mais passe aussi par la découverte de documents (impriméspeut ainsi s’exercer a modeler, tailler, couper, morceler, mélanger,
numérisés) grace a la médiation de I'adulte qui lit, expliqueassembler, fixer, transporter, transvaser, transformer en agissant sur
commente les textes comme les images ou les schémas. Dés sor des matériaux nombreux et variés.

jeune age, I'enfant est mis en présence d'un grand nombre d’inGréce a ces actions, il compléte son expérience du monde en dé-
ges, analogiques ou numériques, fixes (photographies, affichicowrant quelques propriétés de matiéres usuelles comme le bois, la
albums...) ou animées (vidéo, télévision, cinéma...). D'abor terre, lgpierre, le sable, le papier, le carton, le tissu... [l repére des réa-
sensible aux impressions qu’elles produisent, il apprend a | lités moins visibles comme le vent et ainsi prend conscience de
percevoir aussi comme des documents. I'existence de l'air.

Il dessine, produit, utilise diverses représentations de ses expérienEn rapprochant 'eau du robinet, la pluie, la neige, la glace, il élabore
ainsi que des désignations symboliques. Il élabore des textes qui ren un premier niveau, trés modeste, d’abstraction et comprend que ces
compte de son activité (dictées a ladulte). A mesure que ses repré:diverses réalités renvoient & une méme substance : l'eau. Il compare
tations s'affinent, il utilise un lexique plus précis et acquiert une synta. des mélanges : sirops, peintures.

plus complexe mieux adaptée a la description des relations spatia Cette exploration conduit a des dialogues avec I'enseignant qui
temporelles, de causalité, et au cheminement du raisonnement.  permettent de repérer, classer, sérier, désigner les matieres, les objets
Ainsi, 'enfant apprend, & se représenter le monde et a construire et leurs qualités.

connaissances. Comme dans les autres cycles de I'école, la dér . .
che s'articule autour d'un questionnement guidé par le maitre 3 = Pécouvrir le monde vivant

conduit a des investigations menées par les éléves. Les différents aspects de la découverte du vivant ne peuvent étre
Issue d’'un questionnement provenant le plus souvent de I'activiabordés qu'a partir de mises en situation et d'observation du réel qui
des enfants, 'investigation menée en maternelle n’est pas condirépondent a la curiosité des enfants. En maternelle, l'important est
uniquement pour elle-méme : elle débouche sur des savoir-fairequ’ils repérent et nomment ce qu'ils observent. L'essentiel est de
des connaissances. Méme trés élémentaires, ces derniers constiiprendre conscience de la diversité du monde vivant et des différents

un progres important pour I'éléve. milieux tout en identifiant quelques-unes des caractéristiques
communes aux végétaux, aux animaux et a 'enfant lui-méme.
PROGRAMME 3.1 Observation des caractéristiques du vivant

C’est a I'occasion d’activités globales et, bien entendu, non discLes jeunes enfants ont des rapports privilégiés avec les animaux.
plinaires que I'enseignant guide les enfants dans I'exploration d Ainsi, ils découvrent rapidement certaines caractéristiques de la vie :
thémes décrits ci-dessous. Les rubriques ont été sériées dans leun animal nait, grandit, se reproduit et meurt.

but de faciliter la lecture. L’observation et la description de la nature, associées a la désigna-
. tion des plantes et des animaux, sont 'occasion d’aborder les gran-
1 - Découverte sensorielle des fonctions du vivant : croissance, nutrition, reproduction,
Pour qu'il puisse établir des connaissances, il importe d’abord (locomotion (pour ls animaux).
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L’organisation, I'entretien et I'observation d'élevages et de cultuL’ambition de ces activités est limitée. L’enfant prend conscience
res constituent un support privilégié de verbalisation et de dialogLde I'usage de I'objet, de ses différentes parties. Il constate qu'il

y compris pour les plus jeunes et les plus timides. L'enregistremefonctionne ou non (une analyse méthodique du fonctionnement et
écrit des observations (dictée a I'adulte) donne les moyens «des principales pannes est réservée a 'école élémentaire).
mémoriser des connaissances, de structurer les relations spatialiLa fabrication d’objets contribue tout aussi fortement a cette
temporelles, de rendre compte de liens de causalité. Toutes (premiére découverte du monde technique. La séquence préparée par
expériences sont le support de débats, de tentatives de représel’enseignant permet d'articuler projet de réalisation, choix des outils
tions (par le dessin, la photographie), elles-mémes a nouveau ob et des matériaux adaptés au projet, actions techniques spécifiques
de discussion. C'est au cours de ces échanges avec I'adulte qu(plier, couper, coller, assembler, actionner...), organisation de
construisent un questionnement ordonné, des représentations cl'atelier de fabrication.

res et, finalement, des connaissances. On peut ainsi explorer :
3.2 Découverte de différents milieux, sensibilisation aux - des montages et des démontages (jeux de construction,
problémes de I'environnement magquettes...);

Cen’est que lorsque le milieu proche a été exploré et reconnu qt- des appareils alimentés par des piles comme lampes de poche,
devient possible d’aller a la rencontre de réalités plus complexejouets, magnétophones, etc. (pour d’évidentes raisons de sécurité,
On conduira donc les enfants de la découverte et 'observation on prend soin de montrer aux enfants comment les distinguer de
I'environnement proche (la classe, I'école, le quartier...) a celleceux qui sont alimentés par le secteur) ;

d’espaces moins familiers (espaces verts, terrains vagues, foi- des objets programmables.

étangs, haies, parcs animaliers, campagne, mer, montagne, villeLa prise de conscience des risques occupe une place importante dans
La caractérisation de ces différents lieux par leur position (en parce domaine d'activités :

culier leur altitude) est possible avec les plus grands. L'observatic- risques de la rue ou de la route (piétons et véhicules) ;

des constructions humaines (maisons, commerces, monumel- risques de I'environnement familier proche (objets dangereux et
routes, ponts...) suppose le méme cheminement. produits toxiques) ou plus lointain (risques majeurs).

Pour les plus grands, une premiére approche du paysage corr
milieu mgrqug par I’activitg humaine IC(;lzzvient posgib)lle. %n pe. 3 - Repérages dans I'espace

comparer, a l'occasion d’'une promenade, les paysages renconiSe repérer dans différents espaces, s’y déplacer avec ou sans
et leurs représentions photographiques. contraintes, représenter des objets localisés, coder un déplacement,
Toutes ces situations sont I'occasion d’'une initiation concrete a uiutiliser les marques spatiales du langage sont des compétences qui
attitude responsable : respect des lieux, de la vie, entretien cs’acquiérent tout au long de I'école maternelle. Il ne s’agit pas
plantations et du jardin scolaire, soins aux animaux, impact cseulement d’apprendre a se situer dans I'espace ordinaire. Se
certains comportements sur I'environnement de la classe (lutretrouver dans un texte, dans un document, organiser les objets
contre le gaspillage, tri des déchets pour recyclage, repérage (d’une collection pour en maitriser la quantité, s’assurer qu’aucun
nuisances). Elles constituent des situations de questionnement n’a été enlevé ou ajouté ou que tous ont été comptés sont autant de
le monde et sont autant d’'occasions de recherche d’'informatio savoir-faire qui doivent étre construits. ..

(gréce a la médiation du maitre) dans des documents photogragLes situations proposées, les problémes a résoudre doivent, en
ques imprimés ou numérisés, dans des documentaires, sur des :particulier, donner a I'enfant la possibilité d’échapper a 'usage

internet. exclusif de son propre point de vue et le conduire a pouvoir adopter
3.3 Découverte du corps et sensibilisation aux problémes celui d’autrui. Ce n’est que lorsqu'il est particulierement a l'aise
d’hygiéne et de santé dans la structuration du monde qui I'entoure et qu’il commence a

La découverte de son corps dans sa globalité et dans ses différe pouvoir I'expliciter verbalement qu'il lui devient possible de pren-
parties, leur désignation sont source d'intérét pour le jeune enfadre vraiment conscience de la relativité de sa position. Toutefois, il
Chaque jour et de maniére trés concrete, dans le respect des halest rare que cela soit achevé dans le temps de I'école maternelle.
des culturelles de chacun, on apprend a satisfaire aux reg/Pour le jeune enfant, la possibilité de situer des objets dans I'espace

élémentaires d’hygiene : commence par la construction de I'image orientée de son propre
- du corps : lavage des mains; corps. Il organise I'univers dans lequel il évolue en distinguant ce
- deslocaux : remise en ordre, maintien de la propreté; qui est devant ou derriére lui, ce qui est au-dessus ou au-dessous de

- de I'alimentation : régularité des repas, composition des menuslui, plus difficilement ce qui est & sa droite ou a sa gauche.
Une information sur I'enfance maltraitée est effectuée chaqLcompléte ces repérages en opposant ce qui est loin a ce qui est prés
année. Une sensibilisation aux questions d’hygiéne et de salet en introduisant des descriptions dynamiques pour caractériser ce
permet aux enfants de comprendre la nécessité de respecqui se rapproche de lui ou au contraire s'en €loigne, pour signifier
I'intimité de chacun, l'intégrité de son corps et de celui des autresqu’il a atteint le lieu vers lequel il se déplacait ou qu'il a quitté celui

. R . dont il vient... La construction de I'espace propre suppose une
4 - Découvrir le monde des objets, éducation ala i ai0n aisée dulangage qui permet d'y situer les objets et les
sécurité personnes ainsi que leurs déplacements (voir “Le langage au coeur
Les actions sur les objets guidées par le maitre ne se réduisent pdes apprentissages”).

des activités purement manuelles. Elles sollicitent la réflexion cLa représentation des relations spatiales reste difficile tout au long de
I'enfant et le conduisent & une premiéere appréhension de ce que <I'école maternelle. Elle suppose en effet que 'enfant accepte une au-
un systéme et les éléments qui le composent. tre contrainte, celle de I'orientation de I'espace graphique. Les ma-
L'utilisation d’objets techniques variés dans des situation quettes sont une étape importante qui précéde le dessin. Il convient de
fonctionnelles (vie de I'école, alimentation et cuisine, communicationmultiplier les occasions de jouer avec des représentations (en se sou-
jeux...) conduit d'abord a la découverte de leurs usages et au dé venant que la production d’une représentation est, dans ce cas, plus ai-
loppement de I'habileté de I'utilisateur. Ces situations permetteisée que sa lecture) sans pour autant exiger des résultats pérennes.
aussi de tenter de répondre a des questions simples : a quoi serLes activités mettant en jeu I'espace al'école maternelle concernent
ces objets ? comment les utiliser ? d’oul viennent-ils ? Quelquefoiégalement I'approche du sculpteur ou du plasticien (représentation
I'enfant ne peut que mimer ce qu’il ne parvient pas encore a dirdes volumes et de leurs positions, installations), celle du peintre
L’enseignant le conduit & préciser ses gestes, a trouver les mots (représentation de la profondeur par la taille relative des objets, par
les accompagnent, a dire enfin ou a représenter ce qu’il a compr 'usage des contrastes de couleur...), celle du photographe (cadrage),
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celle de I'écrivain (description d’espaces réalistes ou imaginaireg)assé (patrimoine). Les enfants ont encore de grandes difficultés a
Elles sont autant de registres qui peuvent étre explorés en liaisdistinguer passé proche et passé lointain. L'essentiel reste, en
avec les domaines d'activités correspondants. Il en est de méme pborcurrence, de leur offrir la possibilité de se donner des représen-
la découverte, essentiellement par le biais de la littérature dations de ce quin’est plus et de commencer a leur permettre de pren-
jeunesse, de territoires lointains etinconnus. dre conscience de la différence entre événement passé et événement
. imaginaire. Ces éléments d'une culture transmise par la voix du mai-
6 - Le temps qui passe tre, par le livre comme par les divers types de médias, seront orga-
Le temps du tout-petit est un temps cyclique, caractérisé par le retausés et structurés a I'école élémentaire.

régulier d’événements attendus, et I'on sait qu'une rupture dans ¢
ryt%mes perturbe immédiatement le jeune gnfant. A Il?école mateis' Découverte des formes et des grandeurs

nelle, il apprend & maitriser les cycles de la vie quotidienne en I€armiles activités quotidiennes, nombreuses sont celles qui conduisent
anticipant ou, au contraire, en se les remémorant. Il apprend les miésfant a manipuler des objets de formes et de dimensions variées.
quiles désignent et qui peuvent étre différents de ceux qu’on utilidéexamen de leurs caractéristiques permet trés rapidement de se
dans son milieu familial. Progressivement, il sépare les événemeiakster de catégories simples et, au début, dichotomiques permettant
des moments oulils se produisent et parvient a ordonner des activitiédes classer : petit/grand, lourd/léger, arrondi/pointu. En enrichissant
tres différentes les unes des autres, en fonction du moment ou elles observations et en multipliant les comparaisons, I'enseignant
onteu lieu. amene les enfants a mieux distinguer divers types de critéres (forme,
Cette organisation temporelle de son activité se structure a partir thille, masse, contenance...) et a se livrer a des classements, des
temps propre, celui de son énonciation, qui pose le “maintenant” eingements. Par des jeux variés, on les conduit a élaborer des
distingue par rapport a cette origine “l'avant” et “I'aprés” (voir dansstratégies de dénomination ou de reconnaissance. Dés lors, on peut
le domaine “Le langage au coeur des apprentissages”, (83.2). tenstruire ou fabriquer des objets en tenant compte de ces diverses
présent prend de la consistance lorsqu'il peut devenir un “aujourd’hudropriétés. L'approche par le toucher (par exemple, avec les yeux
qui permet de distinguer “hier” de “demain”. L'enfant entre par labandés) compléte 'approche visuelle.

dans une premiére appréciation des durées sociales congues d’alited jeux peuvent conduire a:

comme ce qui sépare deux événements attendus (“le jour” est ce glla différenciation et la classification d’objets selon leur forme, en
sépare deux moments ou il faut aller dormir, “le matin” ce qui va dparticulier en tenant compte des caractéristiques de leur contour :
lever au déjeuner, “'aprés-midi” ce qui va du déjeuner a “'heuralroit, courbe, plat, arrondi, etc. ;

des mamans”...). Progressivement, I'enseignant lui permetla reproduction d’assemblages de formes simples;

d'installer ces moments dans les jalons chronologiques du tempks comparaison d'objets selon leur taille, leur masse ou leur conte-
social (succession des moments de la journée, succession des jmansce.

de la semaine ou du mois, succession des mois de 'année). Il condRiin que la désignation de certaines formes soit introduite a cette
I'enfant a relier entre eux les différents systémes de repérageccasion (en particulier : carré, triangle, rectangle, rond), I'objectif
moments de la journée et heures (une horloge permet, méme apeiacipal n'est pas I'apprentissage d’'un vocabulaire mathématique.
les tout-petits, d'objectiver les durées etles repéres sans cesse utiligés .

par l'adulte), jours de la semaine et alternance des activités scolaiés' Approche des quantités et des nombres

(le calendrier joue ici le méme role que 'horloge), mois et saisonge bébé déja distingue des quantités. Toutefois, lorsque I'enfant
mois et vacances... commence a parler, méme s'il utilise trés tét des noms de nombres,
A 'occasion de chaque activité scolaire, il est important de bienes derniers ne sont pas nécessairement reliés a l'idée de quantité et
marquer les scansions séparant deux moments identifiés, en lestivité de dénombrement peut rester longtemps difficile.

reliant aux systémes d’organisation du temps propres a la commii'école maternelle, I'enfant peut étre confronté a des problémes
nauté scolaire (emplois du temps, programmation) et a ceux qui sqartant sur des quantités. Pour des taches de comparaison, d’égali-
en usage dans notre société (heure, date...). Il en est de méme gaiion, de distribution, de partage, il fait appel & une estimation
le temps qui passe. Chaque enfant doit progressivement pouvpgrceptive et globale (plus, moins, pareil, beaucoup, pas beaucoup),
articuler son appréciation subjective des durées (long/court souvesitis tard a la correspondance terme a terme ou a la quantification. Il
référé a ennuyeux/agréable) avec des repéres partageables péal@cependant rester prudent, en particulier avec les plus jeunes,
collectivité (durées caractéristiques des rythmes scolaires : dendians la mesure ou I'apparence des collections domine encore sur la
matinée, récréation, sieste, lecture d’une histoire), puis durégsise en compte des quantités.

mesurées par I'horloge. Progressivement, dans les diverses occasions offertes par la vie de la
On comprend l'importance de l'organisation réguliere de 'emploi diclasse, dans les jeux ou pour résoudre les problémes posés par le
temps et des rituels qui marquent les passages d’'un moment a l'autr&itre, I'enfant élargit I'éventail des procédures de résolution en
L'utilisation des instruments de repérage chronologique (calendrierg)éme temps qu'il sS'approprie de nouveaux outils pour dénombrer
et de mesure des durées (sabliers, clepsydres, horloges...) estagcollections d'objets :

moyen sdr pour conduire les enfants a une meilleure appréciatiereconnaissance du nombre d’'objets dans de petites collections, par
dutemps. Leur usage régulier (rituels) est nécessaire des la premiéne perception instantanée (reconnaissance directe de “trois”, sans
année d’école maternelle. nécessairement compter “un, deux, trois”);

D’'une maniére générale, il estimportant de considérer que la struomparaison de collections a des collections naturelles (par exem-
turation du temps et celle de I'espace sont indissociables. Une ppl¢, reconnaissance de “cing” comme quantité qui correspond a cel-
importante du sentiment de la distance, par exemple, est liée ddales doigts de la main) ou a des collections repéres (hombre de pla-
représentation du temps nécessaire pour aller d’'un point a un autree$ autour de la table, constellations du dé...);

suppose donc que la vitesse soit prise en compte. Pour 'enfant, eegnombrement en utilisant la comptine parlée qui est progressive-
phénomenes fonctionnent longtemps comme des obstacles a unent fixée et complétée.

appréhension claire des réalités. Iis font partie des représentatichgécole maternelle, il s’agit de donner du sens aux nombres par
spontanées qui doivent étre questionnées en attendant d’éteer utilisation dans la résolution de problémes articulés avec des
€lucidees. jeux, des situations vécues, mimées ou racontées oralement. Ces
Al'école maternelle, la structuration progressive de la temporalitproblemes sont choisis pour que les nombres y apparaissent comme
doit étre nourrie par le récit d’événements du passé (ou par tkes outils efficaces pour :

témoignage), mais aussi par la découverte d'objets ou de réalités-dromparer des quantités, les mémoriser;
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- mémoriser et communiquer des informations sur les quantité nécessaire apprentissage de la suite des noms des nombres reléve
sous forme orale ou écrite, les écrits étant d’abord ceux produits yd’une mémorisation qui peut étre aidée par le recours a des comptines

les éléves, puis les écritures chiffrées habituelles; chantées, mais il ne doit pas intervenir prématurément. Il faut garder

- réaliser une collection ayant autant, plus ou moins d’'objets qu'ura I'esprit qu’apprendre la suite orale des nombres n’est pas
autre collection; “apprendre a compter” et ne suffit pas pour dénombrer une quantité

- comparer certaines dimensions des objets en utilisant un obqui dépasse les possibilités de reconnaissance globale. La pratique
intermédiaire ; du comptage nécessite, en effet, une mise en correspondance des
- repérer des positions dans une liste ordonnée d'objets;; mots (“un”, “deux”, “trois”...) avec les objets d’une collection, sans

- hiérarchiser des séries en utilisant la comptine numérique. oubli d’aucun objet et sans compter plusieurs fois le méme objet.

Alafin de I'école maternelle, lenfant est également confronté & d«Celle-ci ne devient possible et rigoureuse que trés progressivement
problémes ou les nombres peuvent étre utilisés pour anticiperet suppose, en particulier, la prise de conscience du fait que le dernier
résultat d’'une action sur des quantités (augmentation, diminutiomot prononcé permet d’évoquer la quantité tout entiere (et pas
réunion, distribution, partage) ou sur des positions (déplacemeiseulement de désigner le dernier objet pointé).

en avant ou en arriere). La résolution des problemes rencontrésL’ordre de grandeur des quantités qui interviennent dans les activités
nécessite pas le recours au formalisme mathématiquex}t, dépend ala fois des compétences travaillées et des problemes posés.
Celui-ci sera introduit a I'école élémentaire. Si, dans des problemes ou, par exemple, il s’agit de déterminer le
Le plus souvent, a 'école maternelle, les nombres sont “dits”. Leirésultat d’un ajout d’objets a une collection, les quantités doivent
écriture est progressivement introduite a partir des propositions crester modestes, dans d’autres cas (comparaison de collections, par
enfants dans des activités de communication. Une premiére correxemple), elles peuvent étre nettement plus importantes. Il appar-
pondance est établie entre désignations orales et écritures chiffrétient a I'enseignant de faire les choix appropriés aux objectifs visés.
par exemple en utilisant une file numérique ou un calendrier. L

Compétences devant étre acquises en fin d’école maternelle

1 - COMPETENCES DANS LE DOMAINE SENSORIEL

Etre capable de:

- décrire, comparer et classer des perceptions élémentaires (tactiles, gustatives, olfactives, auditives et visuelles),
- associer a des perceptions déterminées les organes des sens qui correspondent.

2 - COMPETENCES DANS LE DOMAINE DE LA MATIERE ET DES OBJETS

Etre capable de:

- reconnaitre, classer, sérier, désigner des matiéres, des objets, leurs qualités et leurs usages;
- utiliser des appareils alimentés par des piles (lampe de poche, jouets, magnétophone...);

- utiliser des objets programmables.

En liaison avec I'éducation artistique, étre capable de :

- choisir des outils et des matériaux adaptés a une situation, a des actions techniques spécifiques (plier, couperbta|@ctmsner...);
- réaliser des jeux de construction simples, construire des maquettes simples;

- utiliser des procédés empiriques pour faire fonctionner des mécanismes simples.

3 - COMPETENCES DANS LE DOMAINE DU VIVANT, DE L'ENVIRONNEMENT, DE L'HYGIENE ET DE LA SANTE

Etre capable de:

- retrouver I'ordre des étapes du développement d’'un animal ou d’'un végétal;

- reconstituer I'image du corps humain, d’'un animal ou d'un végétal a partir d’éléments séparés;

- reconnaitre des manifestations de la vie animale et végétale, les relier a de grandes fonctions : croissance, natitioyrdpooanction
- repérer quelques caractéristiques des milieux ;

- connaitre et appliquer quelques régles d’hygiéne du corps (lavage des mains...), des locaux (rangement, propretégtabmljaliment
(régularité des repas, composition des menus);
- prendre en compte les risques de la rue (piétons et véhicules) ainsi que ceux de I'environnement familier proclanfplojetsetots
dangereux, produlits toxiques) ou plus lointain (risques majeurs);

- repérer une situation inhabituelle ou de danger, demander de I'aide, pour étre secouru ou porter secours.

4 - COMPETENCES DANS LE DOMAINE DE LA STRUCTURATION DE L'ESPACE
Etre capable de:

- repérer des objets ou des déplacements dans I'espace par rapporta soi;
- décrire des positions relatives ou des déplacements a I'aide d’indicateurs spatiaux et en se référant a des rejpéiées; stables
- décrire et représenter simplement I'environnement proche (classe, école, quartier...);

- décrire des espaces moins familiers (espace vert, terrain vague, forét, étang, haie, parc animalier);

- suivre un parcours décrit oralement (pas a pas), décrire ou représenter un parcours simple ;

- savoir reproduire I'organisation dans I'espace d’un ensemble limité d’objets (en les manipulant, en les représentant) ;
- s'intéresser a des espaces inconnus découverts par des documentaires.

5- COMPETENCES DANS LE DOMAINE DE LA STRUCTURATION DU TEMPS
Etre capable de:
- reconnaitre le caractére cyclique de certains phénomeénes, utiliser des repéres relatifs aux rythmes de la jourrige glelialsemeés,
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situer des événements les uns par rapport aux autres (distinguer succession et simultanéité) ;
- pouvoir exprimer et comprendre les oppositions entre présent et passe, présent et futur en utilisant correctemertepgioiitps
et chronologiques;

- comparer des événements en fonction de leur durée;
- exprimer et comprendre, dans le rappel d’'un événement ou dans un récit, la situation temporelle de chaque événenreat par rappo
l'origine posée, leurs situations relatives (simultanéité, antériorité, postériorité) en utilisant correctement les itasigateeisset chro
nologiques.

19
(]

6- COMPETENCES RELATIVES AUX FORMES ET AUX GRANDEURS

Etre capable de:

- différencier et classer des objets en fonction de caractéristiques liées a leur forme;;

- reconnaitre, classer et nommer des formes simples : carré, triangle, rond ;

- reproduire un assemblage d'objets de formes simples a partir d’'un modéle (puzzle, pavage, assemblage de solides);
- comparer, classer et ranger des objets selon leur taille, leur masse ou leur contenance.

7 - COMPETENCES RELATIVES AUX QUANTITES ET AUX NOMBRES

Etre capable de:

- comparer des quantités en utilisant des procédures non numériques ou numeériques;
- réaliser une collection qui comporte la méme quantité d'objets qu’'une autre collection (visible ou non, proche ouréldifiseel) e
des procédures non numériques ou numériques, oralement ou avec l'aide de I'écrit;
-résoudre des problémes portant sur les quantités (augmentation, diminution, réunion, distribution, partage) ematiiaz Enus
sans recourir aux opérations usuelles;;

- reconnaitre globalement et exprimer de trés petites quantités (de un a trois ou quatre);
- reconnaitre globalement et exprimer des petites quantités organisées en configurations connues (doigts de la maims cloreieflat
- connaitre la comptine numérique orale au moins jusqu’a trente ;

- dénombrer une quantité en utilisant la suite orale des nombres connus;

- associer le nom des nombres connus avec leur écriture chiffrée en se référant a une bande numérique.

LA SENSIBILITE, L'IMAGINATION, LA CREATION créative a partir de situations qui sollicitent son imagination, laménent
aexercer sa capacité d'invention, a enrichir ses formes d’expression.
Le domaine “La sensibilité, 'imagination, la création” s’appuie suDans les activités proposées, I'enfant explore et exerce différents
deux ensembles de pratiques artistiques mettant en jeu des sollangages plastiques (dessin, peinture, collage, fabrication d’objets
tations sensorielles complémentaires : visuelles et tactiles pour ‘et d’images...). Le plaisir de la découverte constitue quelquefois la
regard et le geste”, auditives et vocales pour “I'écoute et la voixseule motivation et conduit a la possibilité de tracer, de dessiner, de
Les domaines “Arts visuels” et “Education musicale” leur font suitjouer avec des matiéres, d’en découvrir les caractéristiques et les
alécole élémentaire. qualités et d’entirer parti. Les situations mises en place visent a faire
Le jeune enfant agit avec son corps et expérimente, en les vivant,acquérir des compétences fondamentales : ajuster ses gestes en
rapports sensibles qu'il entretient avec les choses et avec le morfonction d’une intention, percevoir et reconnaitre les effets
L’approche sensible est un moyen d’apprendre qui ne se distingplastiques obtenus, modifier et affiner son action. Ainsi I'enfant
que progressivement de I'approche rationnelle, a mesure gacquiert progressivement une palette de savoirs et de savoir-faire
I'enfant apprend a mieux différencier un sentiment, une impressic élaborée dans le va-et-vient dynamique entre jeu et effort, liberté et
un argument. Les activités artistiques entretiennent de nombrecontrainte.
liens avec d’autres domaines d’apprentissage qu’elles permettLa constitution d’'une premiére culture artistique dans ce domaine
de compléter ou de prolonger. Elles ne sont pas seulement (s'opére au travers des rapprochements entre les productions des élé-
moyens d'expression et de découverte. Elles ouvrent des voies pves et les ceuvres d'art introduites sous différentes formes. Ces ren-
s’approprier des connaissances. contres s'appuient sur le plaisir de la découverte de I'enfant, visent
A mesure qu'il maitrise mieux ses gestes, sa Voix et son corps & nourrir sa curiosité et son regard, a développer son intérét. Les ceu-
choix de matériaux, quelques rudiments techniques, I'enfaivres et les artistes propos@&snent en appdiune expérience créa-
découvre en lui de nouvelles possibilités d’observation, d’expressictive concretement vécue. Lrepéres culturels peetientd’aborder
d'imagination. Les apports de I'enseignant ménagent I'ouvertuil'ceuvre dans son contexte, apportent des connaissances sur I'ceu-
au dialogue, ala comparaison, permettent 'appropriation de savcvre, l'artiste et sa démarche.
faire et favorisent les projets. Les moments d’échanges donnent I'occasion d’évoquer les
L’école maternelle propose une premiéere sensibilisation artistiqprocédésitilisés, de constater les effets produits, d’exprimer
La rencontre avec les ceuvres et les artistes nourrit la curiositéles sensations éprouvées. lls permettent a I'enfant d’exercer
I'enfant et sa capacité a s’émerveiller. Elle lui apporte des repérisa faculté d’observer, d’enrichir son vocabulaire, de préciser
L'enseignant I'encourage a exprimer ses réactions face aisa démarche et d’écouter d’autres maniéres de faire et de
productions. Il I'incite a trouver des liens entre les inventions, levoir.
solutions des créateurs et ses propres tentatives. Il se familiarise &
des ceuvres qu'on lui fait découvrir dans des contextes différentsPROGRAMME
en percoit des aspects divers et en distingue certaines particulariLes activités sont développées dans quatre directions :

Il acquiert ainsi un début de culture visuelle et musicale. - le dessin, en tant qu'activité d’expression graphique qui associe le
geste et sa trace sur un support;

Le regard et le geste - les compositions plastiques considérées comme des activités de
fabrication d'objets et de manipulation de matériaux, en deux ou

OBJECTIFS trois dimensions;;

L’école maternelle installe et développe chez I'enfant une pratiqt- les images, abordées a travers des activités de découverte et
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d'utilisation de documents de natures variées; procédés techniques d’expression, de fabrication et de manipulation
- les collections, congues comme des activités de sélection des formes, en deux ou trois dimensions : peinture, papiers collés,
d’'appropriation d'images et d’objets. collage en relief, assemblage, modelage, etc.

Dans la conduite de chacune de ces activités, 'expression orale j(Ces procédés de recouvrement, d’agencement de masses et de
un réle essentiel. Par ailleurs, toutes ces activités participent dimatiéres, de fabrication d’objets et d’élaboration de volumes,
d’une éducation du regard. entretiennent avec le dessin des liens étroits qui méritent également
1-Ledessin d’étre explorés.

L’école maternelle encourage les manifestations graphiqu¢Ces activités permettent a 'enfantde :

naturelles qui accompagnent chez I'enfant la construction de si- explorer et exploiter les qualités et les ressources expressives de
Traces, empreintes, tracés et dessins spontanés témoignenmatériaux a étaler, a modeler, a tailler, a découper, a déchirer, a épar-
I'’émergence de la fonction symbolique. S'il est souvent pour le jeutpiller (encre, peinture, barbotine, pate colorée, papier, pate a papier,
enfant une expression essentiellement gestuelle et un jeu moteu pate a sel, pate a modeler, sable, terre, bois, pierre, métal, plastique,
dessin a aussi une fonction de langage (voir le domaine “Le langeetc.);

au coeur des apprentissages”, § 4.5). Il est langage plastique : I'ent- transformer des matériaux en ajustant progressivement son geste
peut jouer a créer ses propres codes. en fonction de leurs qualités physiques et plastiques;;

Le dessin est une activité graphique a part entiere. Il exerce - combiner des formes, des couleurs, des matiéres et des objets;
mouvement pour produire des traces et obtenir des formes q- découvrir et exploiter les éléments de son environnement quotidien
associées les unes aux autres, permettent de satisfaire des intentipour leurs qualités plastiques;;

jouer avec des éléments, organiser une surface, figurer. L'enfe- surmonter les obstacles rencontrés et en mémoriser 'expérience
découvre et expérimente les divers outils et procédés du dessin e vécue, qu’elle soit délibérée ou fortuite ;

met au service de son imagination. - réaliser une composition en plan ou en volume, a partir d’'une consi-
Tracer, dessiner sont des activités a distinguer de I'écriture propremgne, d’un désir d’expression, d’un projet de figuration, etc.

dite qui renvoie au langage. Cependant, les compétences percePour les plus petits, les jeux d’exploration et de tatonnements
ves motrices et visuelles exercées dans le cadre d’'une démar propices a I'étonnement et a 'émerveillement doivent étre privilé-
d’exploration graphique facilitent évidemment la maitrise des tracegiés. Il s'agit tout simplement d’éprouver le plaisir de faire, de voir
de I'écriture. et de se voir faire. Tout en veillant & préserver cette dimension, les
Pour les plus petits, les premiers gribouillages encouragés acccsituations d’apprentissage congues par I'enseignant pour les plus
pagnent la maturation de I'activité visuo-motrice. Ces tracésgrands placent peu a peu I'éléve face a des difficultés adaptées, qu'il
accueillis par la parole de I'enseignant qui en fonde le pouvoir csurmonte presque naturellement dans la dynamique de la manipu-
communication en se gardant de toute interprétation touchant lation. Il engendre des formes nouvelles qu’il organise en ensem-
vie psychique de I'enfant, constituent un premier répertoirbles progressivement plus cohérents, plus maitrisés.

graphique qui s’enrichit trés rapidement. L'adulte aide égaleme 3 - L’observation et la transformation des images

I'enfant & dépasser les stéréotypes en favorisant les échange Au moment ot I'enfant est réceptif et motivé, il estimportant de lui
I'observation des diverses productions. donner avoir desimages variées, d’arréter son regard pour le temps
Les situations et activités proposées amenent I'enfant a: de l'observation, de l'aider a préciser ce qu'il percoit. Il doit trouver

- expérimenter divers outils, supports, médiums pour recherchdans I'univers qui lui est offert des repéres évocateurs (susceptibles
I'adaptation du geste aux contraintes matérielles ; ces expériencde créer des émotions) et des supports culturels qui stimulent sa pro-
sont organisées comme des jeux et des investigations libres chezpre expression. L'univers des images qui I'entourent entre en
plus jeunes, résonance avec son propre monde d'images personnelles. Les
- se constituer un réservoir de traces et de formes obtenues paiexplorations qu'il conduit lui donnent 'occasion de capitaliser ses
moyens les plus variés : dessin a main levée, dessin de réseiexpériences visuelles et d’exercer sa propre capacité a produire des
frottage, empreintes, photocopie, encre, monotypes, logiciels images.

dessin, palette graphique, peinture, pastel, encre, feutres, crayon Les activités proposées abordent des connaissances propres aux
couleur, fusain, etc., images appréhendées selon leurs caractéristiques, leurs supports et
- exercer des choix motivés, matériels ou opératoires (celui d'Lleurs fonctions. Une grande diversité d'images est offerte et utilisée :
outil, d’une couleur ou d’un support pour les plus petits, celui d'uiles photographies liées a I'expérience vécue en classe, les affiches et
procédé technique, voire de I'association de plusieurs, pour les p les images prélevées dans I'environnement, les dessins et les illus-
grands) en fonction d’une intention, trations d’albums, les reproductions d'ceuvegdigte d’'ceuvres),

- organiser une composition plane constituée essentiellement d’éles images documentaires, les fictions (images fixes ou animées),
ments graphiques et a des fins expressives, dessiner pour inver les différentes images de I'écran de l'ordinateur.

dessiner pour imaginer des univers, des personnages, des histo Progressivement, les éléves sontamenés a:

Le désir spontané de s'exprimer par des traces graphiques pari- retrouver la provenance de certaines images;

combinées entre elles est fortement soutenu chez les plus jeur- utiliser un vocabulaire élémentaire de description d’une image ;
Dans l'organisation de la classe, ils trouvent les conditions temp - comparer diverses images;

relles, spatiales et matérielles adaptées a leurs expérimentations. - utiliser une image ou seulement une partie pour en réaliser une
propositions ouvertes de I'enseignant aménent progressivemenouvelle.

I'enfant & exercer son imagination et enrichir son imaginaire. Puisant dans la diversité renouvelée des images de la classe,
Les ébauches sont conservées et servent parfois de supports ol’enseignant accompagne I'enfant dans ses découvertes et sa
référents a des reprises, prolongements, enrichissements en vu compréhension du monde. Cette approche peut se développer dans
compositions plus élaborées. une dimension narrative (les albums si souvent rencontrés permettent
Les éleves abordent le dessin dans des situations variées (au sold’en explorer les multiples possibilités). Elle doit aussi se développer
table, sur planincling, en référence a une histoire, un objet, une érdans une dimension plastique qui donne a l'image sa puissance pro-
tion, en extérieur, dans la cour ou lors de sorties, etc.), constituant ¢ pre et son expressivité. Dans I'un et l'autre cas, I'observation, la ma-
si un ensemble de productions réunies, selon les cas, sous la fo nipulation, la production sont sans cesse sollicitées.

d'un dossier, d'un cahier, d'un cédérom, ou d'un carnet de voyag4 - Les collections et les musées

2 - Les compositions plastiques L’école doit donner a I'enfant I'occasion de se familiariser avec les
Au-dela des réalisations graphiques, les éléves découvrent d’autimages et les objets qui présentent une dimension affective, ou
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esthétique. Cette fréquentation s’appuie d’abord sur les motivatio&changes en petits groupes ou lors de présentation a la classe.
réelles de I'enfant pour conserver des images, des objets, les trackscoin de la classe peut accueillir ponctuellement une petite
d’'un événement, etc. L’enseignant lui fournit les supports et lesxposition. Un meuble peut étre consacré a la collecte et a la
moyens qui lui permettent de commencer une collection personnettenservation de quelques objets “précieux”. Des albums personnels
etde I'enrichir. ll'encourage a exprimer ce qui motive son choix efphotographies, cartes postales, timbres, dessins spontanés...) se
son envie de conserver. constituent parallélement aux collections de classes. Des
Une collection, un musée de classe peuvent étre constitués a partoments d’échanges, de discussion sont ménagés autour de ces
d’'un projetou en lien avec les moments exceptionnels de la vie dedallections lors de leur présentation ou de I'introduction d’'un
classe. Cette collection est I'occasion de faire exister concrétemamduvel objet.

une culture commune al'ensemble du groupe. Ces ceuvres qui sbat_es activités de création et le langage oral

données a voir eta comprendre permettent de faire les liens avecll&gtivité sensorielle s'appuie sur le langage qui aide a nommer les
réalisations des enfants. Elles ménagent I'ouverture a la diversgénsations et a établir progressivement des relations entre elles. Le
des expressions artistiques, des techniques, des formes, et éangage oral qui accompagne I'action permet la mise en mots et
cultures du monde. I'objectivation de I'expérience. L'enseignant aide I'enfant a préciser
Ces activités incitent I'enfant a: son expression, en engageant le dialogue et en multipliant les inter-
- choisir une image ou un objet pour I intérét qu'il lui reconnait; actions. Ilaméne chaque enfanta:

- réunir ces images et ces objets de fagcon organisée dans un ensetmequer des faits, des sensations en relation avec I'expérience;

ble personnel ou collectif; - présenter et parler de son dessin, de sa réalisation, d’'un objet ou
- les réutiliser dans le cadre d’un projet individuel ou d'un projet de'une image de son album et du musée de classe;
classe. - exprimer ses propres sensations devant une image, une ceuvre et

Les albums “d'images a parler” peuvent étre fabriqués avec leouter celles de l'autre.
enfants. lls sont des instruments essentiels de conservation et de nisgactivités de création offrent a I'éléve des situations ou s’associent
en ordre d'images qui sont parcourus et commentés dans le catiredésirs de faire, voir, penser et dire.

Compétences devant étre acquises en fin d’école maternelle

Etre capable de:

- adapter son geste aux contraintes matérielles (outils, supports, matieres);

- surmonter une difficulté rencontrée;

- tirer parti des ressources expressives d'un procédé et d’'un matériau donnés;

- exercer des choix parmi des procédés et des matériaux déja expérimentés;;

- utiliser le dessin comme moyen d’expression et de représentation;

- réaliser une composition en plan ou en volume selon un désir d’expression;

- reconnaitre des images d’origines et de natures différentes;

- identifier les principaux constituants d’un objet plastique (image, ceuvre d’art, production d’éléve...);
- établir des rapprochements entre deux objets plastiques (une production d’éleve et une reproduction d’ceuvre parlexgampiie) sur
la forme, de la couleur, du sens ou du procédé de réalisation;

- dire ce qu’on fait, ce qu’on voit, ce qu’on ressent, ce qu’on pense;
- agir en coopération dans une situation de production collective.

La voix et I’écoute vocaux dans lesquels le travail du rythme, de 'accentuation, de la
prosodie, de I'articulation conduit & une premiéere conscience de la
OBJECTIFS complexité des caractéristiques sonores du langage. Mémoire auditive,

Lavoix et I'écoute participent a la fois des activités corporelles et (formes variées d'attention, rapports vécus au temps et a l'espace sont
langage. Tres t6t, elles apportent a I'enfant des moyens de comrtoujours également présents au cceur des activités conduites. Enfin
nication et d’expression de soi. De plus, les capacités auditivespar le chant I'enfant éprouve concrétement son sentiment d’appar-
vocales gardent chez le jeune enfant un extréme plasticité. Ausstenance au groupe, comprend les exigences d’une production
I'école maternelle, les activités d’éducation musicale visent-ellescommune et expérimente son autonomie par les réles différenciés
constituer prioritairement la voix et 'écoute comme instruments cqu’il assume dans une organisation d’ensemble.

I'intelligence sensible. Les activités, pour la clarté de I'exposition, sont présentées sous trois
Il s’agit d'abord de reconnaitre les capacités de I'enfant face au morrubriques : activités vocales, activités d’écoute, activités avec des
sonore, de les préserver et de les enrichir. Il s’agit, dans le méiinstruments. Les activités dansées, bien qu’ala croisée de I'éducation
temps, de nourrir et faire vivre son imaginaire musical personnartistique et de I'éducation corporelle, font traditionnellement I'objet
comme source de plaisir au travers de démarches d'appropriati d’'une présentation dans le domaine “Agir et s’exprimer avec son
d’invention et de confrontation a la diversité des univers musicaucorps”.

Les activités a mobiliser pour répondre a ces deux visées st

essentiellement corporelles. Elles impliquent en permaneniPROGRAMME

I'audition, la voix, le mouvement et le geste. 1 - Activités vocales

Chaque séquence est organisée en faisant alterner I'écoute1.1 Acquisition d’un répertoire de comptines et de chansons
production imitative, les reprises, les transformations et les inve Le répertoire est enrichi, année aprés année. Il comporte des chansons
tions. C’est dans ce cadre d’appropriation active que I'enfant, pen frangais, en langue régionale ou en langue étrangere. ll estissu de
ses découvertes successives, commence a s'approprier des unila tradition orale enfantine mais fait aussi appel aux propositions
musicaux diversifiés. d’auteurs contemporains.

Ces activités apportent aussi une contribution forte a des apprenL’enseignant privilégie les chants a phrases musicales courtes, a
sages transversaux. La langue francaise ou les autres langstructure simple, d’étendue restreinte, évitant de trop grandes diffi-
rencontrées dans I'école (voir le domaine “Le langage au cceur ccultés mélodiques et rythmiques. Jeux de doigts et jeux de nourrice
apprentissages”, § 4.4 et 7.1) offrent les matériaux de nombreux jesont abondamment utilisés avec les plus petits.
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L’apprentissage et la mémorisation se font selon des procédu rapprochements, des comparaisons; il justifie les reprises d'écoute,
que précise le document d’application. Elles supposent un travdonne des explications bréves en réponse au questionnement de
de reprise quotidien. L’enfant chante dans le cadre de séand’enfant.

dirigées, mais aussi pour le plaisir partagé, en accompagnemEn fin de scolarité maternelle, des activités de codage, parfois
d’autres activités comme pour ponctuer le déroulement de appuyées sur un répertoire de signes gestuels, prolongent certains
journée. moments d’écoute sélective.

1.2 Jeux vocaux Les activités d’écoute portent sur:

Jouer avec sa voix permet de découvrir larichesse de ses possibi- I'écoute du monde sonore : 'enfant découvre des environnements
etde construire les bases de la future voix d’adulte parlée et charsonores variés en situation ou enregistrés (“paysages sonores”,
en évitant qu’elle ne se réduise trop rapidement a des usacbruitages); il sS'essaie a localiser les sources sonores, fait des hypo-
courants et restreints. L'exploration ludique de la voix combinéethéses sur leurs causes, sur les objets, les voix, les matériaux et les
des jeux corporels en actualise toutes les possibilités expressivegestes qui peuvent les produire ;

est'occasion de premiéres écoutes comparatives. - I'écoute des productions de la classe ou d’'autres classes : I'enfant
lls peuvent porter sur: est soit auditeur en direct, soit auditeur d’enregistrements (émissions
- des bruits, cris, éléments sonores d’environnements de la wocales, textes dits et chantés, percussions corporelles, usage d'ins-
quotidienne, qu’on imitera ou transformera; truments et d'objets sonores);

- des éléments musicaux enregistrés, dont ceux utilisés dans - I'écoute d'extraits d'ceuvres musicales d’origines les plus variées
évolutions et jeux dansés; possible (épogues, styles, genres, pays, cultures);

- les matériaux parlés et chantés de poémes, comptines, “formu- I'’écoute, chaque fois que c’est possible, de musique vivante :
tes”, chansons issus de différentes cultures. musiciens invités a I'école, concerts, prestations d’éléves d'école

Un texte parlé, récité, chanté — poésie, chanson ou comptine — pr.élémentaire, de college ...

vie s'il est rythmé, si les mots, les phrases ont été explorés par (L’enseignant accueille d’abord toutes les réactions que I'enfant
jeux sonores, des essais de respirations et des placements variésmobilise en situation d’écoute. Les premiéres sont des réactions
I'espace. Il se mémorise ainsi plus facilement, surtout eny ajoutzcorporelles rythmiques pendant 'audition, irrépréssibles et indis-
gestes et mimiques d’accompagnement. pensables chez les plus jeunes. Les déplacements et I'imitation
1.3 Invention de chants et productions vocales (parlée, jouée ou chantée) sont ensuite utilisés.

Il s’agit de nourrir par un travail de création des projets d’expressicL’expression verbale spontanée, puis rapidement dialoguée avec le
plus spécifiques, plus ambitieux (sonorisation d'albums, de bandmaitre, fait prendre conscience de la diversité des impressions
dessinées, de poémes, activités dramatisées multiples...). personnelles, mais aussi paralléllement de la prégnance de certains
Alécole maternelle, la chorale reprend et amplifie dans le cadre éléments, & terme repérés par tous. Sans censure de ses réponses
I'école le travail de chaque classe. Elle crée des interactions ercorporelles, guidé de fagon répétée et progressive, I'enfant décou-
enfants d'ages différents et place chacun en situation de représentavre ainsi les composantes rythmiques (pulsation, tempo, cellules
Ce sont autant de facteurs qui fortifient les capacités et le plaisir courtes...) et apprend a les manier. Il repére des phrases musicales,
chanter ensemble. C’est aussi I'occasion, pour les enseignantsles couplets et les refrains, certains des instruments utilisés. La
construire des projets collectifs avec, éventuellement, le concotréalisation de chorégraphies reste une activité doublement privilégiée :
de partenaires. Il conviendra toutefois de ne pas annuler ces bénélelle sollicite de fagon corporellement intégrée les différents niveaux
par la réunion d’'un trop grand nombre d'éléves. d’écoute, elle permet d’expérimenter en méme temps les bases d’'un
2 - Activités d'écoute langage corporel.

Les activités d'écoute visent prioritairement a développer la sen'Tous ces éléments musicaux agis, vécus, repérés, identifiés et
bilité, la discrimination et la mémoire auditives. Elles concernerréincorporés peuvent, des lors, mieux nourrir les activités d’expres-
I'écoute intérieure comme l'imaginaire sonore. Elles posent égalemesion, de symbolisation et de création, tout comme les capacités a
les bases des premieres références culturelles. comprendre des univers musicaux nouveaux.

La mise en ceuvre pédagogique s'organise autour de deux poles3 - Activités avec des instruments

- les temps d’écoute répétés et intégrés a toute séance dirigéeElles sont directement liées a I'évolution des possibilités gestuelles
articule dans des alternances et combinaisons variées : écoude I'enfant et, surtout, au plaisir de la découverte de sources sonores
chanter, jouer, reproduire, évoluer, inventer, etc. (ces diveles plus variées. On peut orienter ces activités dans de multiples
moments, indispensables a toute progression des réalisatiodirections :

doivent étre mis en ceuvre dans chaque séquence) ; - recherche exploratoire des possibilités sonores d’objets variés et
-lestemps d’écoute correspondant a des événements plus émotior de percussions corporelles;

et esthétiques : écoute pour le plaisir et non précisément finalis- expérimentation de gestes en vue de produire ou reproduire des
(suite du conte, retour au calme, ponctuation entre activités) ; €co sons, créer des séquences originales;;

en concerts, rencontres, spectacles, découverte de musig - utilisation comparée d'instruments simples en vue de larecherche
nouvelles. d’effets particuliers, élaboration de “familles” d'instruments a partir

Au travers de I'éventail de ces moments tres régulierement offer des effets constatés;;

I'enfant mémorise des formes sonores, des segments particuli¢- traduction en gestes instrumentaux de réactions corporelles
isole des sons, les compare, les reproduit, les identifie. Il commerspontanées, puis élaborées;;

par percevoir les contrastes forts, puis progressivement disting- reproduction et invention (notamment dans le domaine
des écarts moins marqués;; il découvre que les silences ont trythmique) ;

valeur musicale. Ces divers éléments sont souvent repris pour é- combinaison progressive des percussions corporelles et instru-
mémorisés. mentales avec les comptines parlées, les jeux chantés, les évolutions
- Au travers des variantes de timbre et d'intensité d’abord, de duret les chants.

etde hauteur ensuite, 'enfant apprend progressivement a caractéiCes activités développent les capacités d’écoute et d'attention,
ces éléments de base par la comparaison et, souvent, par 'imitatapprennent a mieux maitriser la pulsation, le rythme, les nuances, et
vocale ou gestuelle. Il acquiert avec ces notions vécues un lexicenrichissent les possibilités d’interprétation et d’invention. L'enfant
simple mais précis ou des formules imagées qui lui permettent élargit ainsi ses réactions personnelles a I'écoute de musiques
désigner, avec des qualificatifs de plus en plus nuanceés, les caravariées, et commence atenir des roles alternés dans une situation de
ristiques d’un extrait. L’'enseignant conduit la classe a effectuer dgroupe.
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Compétences devant étre acquises a la fin de I’école maternelle

- Avoir mémorisé un répertoire varié de comptines et de chansons;

- interpréter avec des variantes expressives un chant, une comptine, en petit groupe ;

- jouer de sa voix pour explorer des variantes de timbre, d’intensité, de hauteur, de nuance;

- marquer la pulsation corporellement ou a I'aide d’un objet sonore, jouer sur le tempo en situation d’'imitation;

- repérer et reproduire des formules rythmiques simples corporellement ou avec des instruments;;

- coordonner un texte parlé ou chanté et un accompagnement corporel ou instrumental ;

- tenir sa place dans des activités collectives et intervenir trés brievement en soliste ;

- écouter un extrait musical ou une production, puis s’exprimer et dialoguer avec les autres pour donner ses impressions;
- utiliser quelques moyens graphiques simples pour représenter et coder le déroulement d’une phrase musicale ;

- utiliser le corps et I'espace de facon variée et originale en fonction des caractéristiques temporelles et musicales deissispp
- faire des propositions lors des phases de création et d'invention, avec son corps, sa voix ou des objets sonores.
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lll - CYCLE DES

APPRENTISSAGES

%OGRAMMES DE I’ECOLE PRIMAIRE
CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX

FONDAMENTAUX - CYCLE 2

INTRODUCTION

Le cycle 2, cycle des apprentissages fondamentaux,
revét une importance majeure dans l'acquisition des
bases qui constituent le socle commun de
connaissances et compétences que I'Ecole doit
donner & tous les éleves les moyens d'acquérir. |l
commence au cours de la grande section de I'école
maternelle et, a ce niveau, lui emprunte sa
pédagogie. Il se poursuit dans les deux premiéres
années de [I'école élémentaire, au cours
préparatoire et au cours élémentaire 1*® année :
c'est alors que la premiere initiation aux techniques

de l'écrit, réalisée a I'école maternelle, se
transforme en un apprentissage rigoureux et
structuré.

Organiser la continuité avec I’école maternelle

Si le passage de ['école maternelle a I'école
elémentaire est une rupture importante et
nécessaire pour l'enfant, qui découvre d'autres
rapports avec les adultes, des sociabilités plus
complexes avec ses camarades de classe, une
relation au savoir plus exigeante, I'obligation d'une
plus grande autonomie, il est néanmoins
indispensable de lui faciliter cette transition. Il est
notamment important que les enseignants de I'école
elémentaire s'inscrivent dans la continuité de I'école
maternelle : les deux premiéres années du cycle 2
continuent en partie a relever de ses méthodes. Les
projets des deux écoles doivent prévoir les
modalités d'articulation entre I'école maternelle et le
cours préparatoire. La programmation des activités
doit étre pensée dans la continuité du cycle : les
enseignants de CP doivent pouvoir prendre appui
sur le travail des maitres de I'école maternelle et sur
les acquis de leurs éléves. Pour élaborer leur propre
progression, ils ont besoin de savoir ou en sont
leurs éleves, quels supports de travail leur sont
familiers, quelles connaissances sont acquises ou
bien engagées. La continuité dans les
apprentissages entre la grande section et le CP doit
étre pensée. Le conseil de cycle en est le moyen.

Poursuivre et développer le travail engagé de socialisation
et d’ouverture culturelle

Les programmes du cycle 2 définissent les
continuités entre école maternelle et école
élémentaire, mais organisent également les
ruptures nécessaires. La place faite a l'ouverture
culturelle demeure déterminante. Les
enseignements y sont toujours organisés en grands
domaines d'activités et un certain nombre de ces

domaines sont en continuité directe avec ceux de
I'école maternelle. C'est le cas de "Vivre ensemble"
qui conserve la méme orientation qu'a I'école
maternelle : accompagner l'enfant dans sa
progressive acceptation de la vie collective et de
ses contraintes, mais aussi dans la construction de
sa personnalité. "Découvrir le monde" reste, comme
a l'école maternelle, le domaine privilegié de
I'éducation de la curiosité (monde humain ou monde
physique, monde vivant ou monde de la technique,
monde réel ou monde simulé...), en méme temps
qu'il conduit & une premiére structuration des
grandes catégories de la connaissance, le temps,
I'espace, le vivant, la matiére, la causalité...

Les domaines "Education artistique" et "Education
physique et sportive", engagés a I'école maternelle,
se renforcent au cycle 2: les nouveaux
comportements moteurs qui deviennent possibles
ouvrent la voie a l'utilisation d'instruments et a des
techniques plus complexes ; l'autonomie et la force
d'expression des enfants sont préservées dans un
cadre ou leur créativité se développe avec plus de
moyens et de maitrise.

Asseoir les apprentissages instrumentaux essentiels :
lire, écrire, compter

L'acquisition de la maitrise de la langue conditionne
les autres apprentissages et, a I'école primaire, les
fédere. Le programme de "Maitrise du langage et
langue frangaise" s'inscrit pour partie dans la
continuité de l'école maternelle : méme si la part
relative de l'oral et de I'écrit s'y inverse, l'attention
portée au langage oral reste décisive. Les
enseignants de I'école maternelle se sont attaches a
amener les éléves a s'intéresser au langage non



seulement pour ce qu'il peut dire, mais aussi pour la
maniére dont il le dit. Les enseignants de I'école
elémentaire doivent s'inscrire dans cette approche.
De méme, les enseignants sont invités & poursuivre
a loral le travail engagé dans le champ de la
littérature de jeunesse.

Mais le domaine de la maitrise de la langue, avec
l'accés a l'écrit, est aussi celui de la plus forte
rupture. L'appropriation des principales techniques
de l'écriture conduit I'éléve, a I'horizon du cycle, a
I'exercice d'une certaine autonomie. Désormais
I'eleve pourra lire aisement, comprendre des textes
simples et écrire une dizaine de lignes en
commengant a surmonter les problemes de
vocabulaire, de syntaxe et d'orthographe. On
comprend, dés lors, pourquoi l'apprentissage de la
lecture et celui de I'écriture constituent I'événement
majeur de ces années qui, autrefois, étaient
caractérisées comme celles de l'accés a l'age de
raison. Ces premiers apprentissages devront
s'accompagner d'une initiation méthodique au
vocabulaire, dés la grande section de maternelle.
Dans le méme esprit, une prise de conscience de
l'organisation de la phrase par des jeux et des
manipulations est importante.

Dans le domaine des mathématiques, c'est un
nouveau champ qui s'ouvre a l'entrée au CP.
L'école maternelle a amené les éléeves a de
premiéres expériences mathématiques :
dénombrements, repérage de formes spécifiques
dans l'espace ou dans le plan, classements,
sériations d'objets en fonction de certaines de leurs
propriétés. A I'école élémentaire commencent
véritablement les mathématiques. En méme temps
qu'il comprend le principe alphabétique, I'éleve
accede au systeme d'écriture des nombres et au
calcul. Il prend mieux conscience du pouvoir que lui
donnent les nombres pour choisir, décider ou agir
dans des situations réelles. L'enseignement des
mathématiques et celui du langage écrit s'articulent
au sein des apprentissages fondamentaux et
constituent, depuis plusieurs siecles, l'ossature de
l'ecole. Les compétences acquises dans un
domaine renforcent celles acquises dans l'autre.

Dans le domaine des langues vivantes, le CE1
forme la premiére étape d'un parcours linguistique
qui continuera au-dela de I'école et durant lequel
I'éleve sera ameneé a acquerir des capacités a
communiquer dans au moins deux langues autres
que le frangais. |l développera ainsi sa sensibilité
aux différences et a la diversité culturelle. Les
activités, essentiellement orales, proposées a ce
stade exploitent les capacités d’écoute du jeune
enfant, ses capacitées de discrimination des
intonations, des sons et des mots nouveaux. Elles
peuvent notamment étre congues dans la continuité
de celles qui, dés le début du cycle 2, ont permis a
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I'éleve de prendre conscience des réalités sonores
du frangais et de développer ses capacités de
segmentation des mots et des syllabes.

Guider les éléves vers I'autonomie et développer leurs'
capacités d’initiative

Au cycle 2, dés qu'un apprentissage a été effectué,
I'enseignant doit s'assurer de sa consolidation. Le
passage progressif des activités guidées, puis
accompagnées aux activités autonomes, des
exercices spécifiques a des mises en ceuvre des
acquis en situation plus complexe permet aux
éléves de gagner en assurance et en efficacité.

Il en est de méme pour les capacités et attitudes
mettant en jeu linitiative personnelle des éléves.
Lors des différentes évaluations prévues par les
textes en vigueur, le degre d'autonomie et
d’initiative des éléves sera apprécié en complément
de [l'evaluation des domaines et champs
disciplinaires concernés.

Il sera bon, par ailleurs, que chaque éléve ait
I'occasion, durant sa scolarité primaire de s’essayer
a la mise en ceuvre de projets personnels. C’est une
demarche qui s'exerce dés I'école maternelle et se
poursuit au cycle 2 puis au cycle 3. Ce projet pourra
porter sur un aspect d’'un ou plusieurs champs
disciplinaires.

Prendre en compte les différences interindividuelles et
intervenir dés les premiéres difficultés

Les maitres du cycle 2 doivent étre particulierement
attentifs aux différences interindividuelles. Elles
tiennent autant & des caractéristiques personnelles
des enfants (leur age réel, leur maturité), aux
conséquences des situations sociales, culturelles et
linguistiques qui sont les leurs hors I'école, gu'a leur
parcours scolaire antérieur (durée de la
scolarisation en école maternelle, régularité de la
fréquentation, enseignements recus). Ainsi, des
enfants, sans présenter de déficiences ou de
troubles spécifiques, ont plus de chemin a parcourir
que la moyenne des éleves dans la phase initiale
des apprentissages, en particulier dans la
construction du principe alphabétique. Ce sont eux
qui peuvent étre confrontés a un échec pour la
seule raison qu'on ne leur aura pas laissé le temps
de se doter des instruments nécessaires.
L'articulation entre école maternelle et école
élémentaire, la différenciation du travail dans les
premiers mois du cours préparatoire,
l'accompagnement  personnalisé des éleves
concernés sont ici décisifs. Comme en bien d'autres
circonstances, le regard positif du maitre sur I'enfant
en voie d'apprentissage est la régle impérative.

Quelques enfants ne parviennent pas a apprendre a

lire et & ecrire pendant le cycle des apprentissages
fondamentaux ; les causes de cet échec peuvent
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étre trés variées, et diverses pour un méme enfant.
On évoque quelquefois la possibilité d'une dyslexie.
Les spécialistes considérent qu'un diagnostic de ce
type ne peut étre posé qu’'aprés une période d’'un an
et demi environ d’exposition & un enseignement
systématique et structuré infructueux (en particulier,
sans que les premiéres correspondances
graphophonologiques soient fixées). Mais c’est dés
I'école maternelle que des signes de fragilité
peuvent apparaitre ; I'équipe pédagogique, les
personnels des réseaux daides spécialisées aux
éléves en difficulté et les médecins de I'Education
nationale, en particulier lors du bilan de santé de la
sixieme année, doivent étre attentifs a leur repérage
en se gardant de tout pronostic: une vigilance
particuliére s’impose cependant alors ; la premiére
prévention des difficultés tient & un enseignement
trés rigoureux et progressif, en particulier pour le
code de la langue. Et si le devoir de patience vient
compléter celui de vigilance, il ne faut pas trop
retarder la demande d’aides spécialisées, dans
I'école ou en dehors, pour des éléves qui
manifesteraient certaines formes de difficultés.

Si cette introduction évoque un peu longuement les
difficultés que peuvent rencontrer les éléves, ce
n'est point pour inciter les maitres a retarder la
réalisation des objectifs du cycle 2, mais au
contraire pour les aider a conduire I'ensemble de

Horaires de I'école élémentaire (semaine de 26 heures)

Cycle des apprentissages fondamentaux
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leurs éléves & maitriser des apprentissages qui
conditionnent largement leur scolarité ultérieure.

Horaires

Dans lintroduction générale ont été rappelés les
principes organisateurs. Les horaires sont précisés
sur la base de la semaine et comportent une part de
souplesse importante. L'équipe de cycle peut ainsi
établir une programmation rigoureuse, avec des
temps forts au cours de I'année. Le maitre conserve
la liberté pédagogique qui Iui permet de tenir
compte des particularités de sa classe.

L'un des gages de la réussite se situe dans la
régularité avec laquelle ces activités sont proposees
aux éléves : ils doivent lire et écrire tous les jours
pendant un temps suffisant non seulement dans les
phases de découverte mais aussi dans les phases
de stabilisation des acquis. Au cycle 2 ou l'essentiel
de la maitrise du langage est consacré a la
construction du savoir lire et du savoir écrire, dés
que I'éleve devient capable d'une premiére
autonomie, il doit prendre plaisir a relire seul les
textes découverts collectivement dans les autres
domaines ("Découvrir le monde", etc.) et écrire ou
copier de sa propre main les textes produits & cette
occasion. La encore, c'est la régularité de l'activité
qui compte : ces lectures et ces copies doivent étre
proposées chaque jour (au moins une demi-heure).

DOMAINES

HORAIRE MINIMUM

HORAIRE MAXIMUM

Maitrise du langage et de la langue frangaise ‘"

11h

9h (10 h en classe de CE1)

Vivre ensemble

0 h 30 (débat hebdomadaire)

Mathématiques © 5h 6h
Découvrir le monde 3h 3 h30
Langue vivante étrangére 1h30

(en classe de CE1)

Education artistique 3h

Education physique et sportive 3h

™ La lecture et I'écriture (rédaction ou copie) doivent faire I'objet d'une pratique quotidienne de 2 h 30, ces
activités quotidiennes de lecture et d'écriture sont mises en ceuvre dans les différents domaines disciplinaires ; le
temps qui leur est consacré s'inclut donc dans la répartition horaire définie pour ceux-ci.

@ | e calcul mental doit faire l'objet d'une pratique quotidienne d’au moins 15 minutes.



MAITRISE DU LANGAGE ET DE LA LANGUE
FRANCAISE

OBJECTIFS

Au CP et au CE1, les enseignants poursuivent le
travail sur la langue orale (écoute et prise de parole)
engagé a l'éecole maternelle : accés au langage
d'évocation, familiarisation avec la langue et la
culture de I'écrit, préparation a I'apprentissage de la
lecture et de I'écriture. lls s'attachent tant & faire
maitriser aux éleves la connaissance du code de
l'ecrit qui est celui de la langue frangaise qu'a
développer la culture de I'écrit, par la fréquentation
assidue, souvent encore a l'oral, d'ouvrages de la
littérature de jeunesse ; ils prennent appui sur tous
les domaines d'apprentissage, qui amenent les
éleves a acquérir des connaissances dans les
différents champs du savoir et a utiliser différents
instruments de documentation imprimés ou
numériseés, adaptés a leur age. C'est ainsi qu'ils
installent les bases culturelles sans lesquelles
parler, lire et écrire ne seraient que des
mécanismes formels, sans signification.

Le travail mené sur l'acquisition de la conscience
phonologique, puis phonémique, sur l'appréhension
progressive du principe alphabétique se poursuit au
CP pour les éleves qui n'en ont pas une réelle
compréhension. |l constitue le fondement de la
maitrise du code alphabétique qui doit faire I'objet
d'un travail systématique dés le début du CP.
L'apprentissage de la lecture et celui de I'écriture
sont totalement complémentaires et doivent étre
menés de pair : ils se renforcent mutuellement. Si,
pour la clarté de I'expose, ils sont ici distingués, il
est essentiel que dans la classe ils soient abordés
au sein des mémes sequences dans des
alternances rigoureusement pensées. Apprendre a
écrire est I'un des meilleurs moyens d'apprendre a
lire.

L'apprentissage de la lecture et de I'écriture est
I'objectif fondamental du CP. Il se poursuit au CET,
puis au cycle 3.

PROGRAMME

1 - Maitrise du langage oral

La maitrise du langage oral, principal domaine
d'activites de I'école maternelle, doit étre I'objet
d’'une d'attention maintenue tout au long du cycle
des apprentissages fondamentaux. Elle se renforce
dans l'exercice des multiples situations de
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communication : exercices spécifiques, vie de la
classe, vie de I'école, mais aussi dans des moments
visant explicitement le développement et la
structuration du langage de chacun.

Dans toutes les activités de la classe, I'enseignant
est attentif a I'élargissement du vocabulaire. Au
cours de la lecon spécifique, il renforce l'attention
que portent les éleves aux mots qu'ils ont
rencontrés dans les discours d'autrui et dans les
lectures. |l les conduit & ajouter précision et rigueur
au réemploi plus ou moins spontané de ces mots.

1.1 Communiquer

Prendre toute sa place dans le réseau des communi-
cations quotidiennes

A I'école élémentaire, une demi-heure par semaine
a été inscrite a I'emploi du temps pour commencer a
formaliser les moments de débats qui portent sur la
vie collective (voir "Vivre ensemble"). Pour
l'essentiel, a cet age, c'est I'enseignant qui conduit
le débat. Il veille & ce qu'aucun éléve ne soit écarté
des échanges, a ce que chacun apprenne a écouter
tant les adultes que ses camarades. |l s'attache a
amener les éleves a tenir compte de I'échange en
cours pour faire avancer la réflexion collective. Des
débats moins formalisés peuvent avoir lieu dans les
sequences d'apprentissages. lls bénéficient du
méme accompagnement.

Dialoguer pour apprendre

Les dialogues instaurés entre le maitre et I'éleve
tout au long des apprentissages sont une autre face
importante des communications qui se structurent
durant ce cycle. Les interactions avec le maitre
permettent & I'éleve de  formuler ses
représentations, de rectifier ses formulations, de
structurer une connaissance incertaine, de prendre
conscience dune erreur et la corriger.
L'élargissement de l'échange a quelques éléves
peut étre profitable, & condition de rester attentif a
ce que I'éechange apporte a chacun les clarifications
nécessaires.

Dire des textes

Parmi les nombreux textes, en prose ou en vers,
que l'éléve de cycle 2 découvre par la voix de son
enseignant, il s'en trouve souvent qui, du fait de
l'intéerét qu'ils ont suscité et de leurs qualités
litteraires, méritent d'étre appris par coeur. Cet
apprentissage, aprés que l'on a découvert et
expliqué le texte, se fait en classe, comme a l'école
maternelle, c'est-a-dire collectivement. La
préparation de linterprétation suppose un débat,
des essais, des jugements, des prises de
décisions... |l est préférable a cet age de privilegier
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les interprétations collectives plutét que les
interprétations  individuelles  (voir "Education
musicale"). Le theatre peut offrir l'occasion d'un
projet plus élaboré. |l peut en étre de méme avec
des assemblages de textes en prose ou en vers. La
poésie doit toutefois garder au cycle 2 une place
aussi centrale qu'a I'école maternelle.

La lecture a haute voix intervient, dés que la lecture
est suffisamment assurée et suppose un travail
semblable & celui qui est fait avec des textes appris
par ceeur. Dans ce cas, le texte doit aussi étre en
partie mémorisé et la lecture n'intervient que comme
moyen d’activer la mémoire.

Il est important de ne pas confondre ce travail
d'interprétation d'un texte a l'intention d'un auditoire
avec la lecture a voix haute qui accompagne la
plupart des activités d'alphabétisation au cycle des
apprentissages fondamentaux : dans ce dernier
cas, l'objectif est seulement de parvenir a rétablir
l'accentuation des groupes de motis (en francais,
l'accent porte sur la derniére syllabe du groupe)
ainsi que la courbe intonative normale de la phrase
pour en retrouver la signification.

1.2 Continuer a apprendre a parler la
langue francgaise et a la comprendre

En entrant & I'école élémentaire, les éléves
éprouvent encore de nombreuses difficultés a
evoquer un événement que leur interlocuteur ne
connait pas ou a expliquer un phénomeéne. Il en est
de méme lorsqulils tentent de comprendre des
formulations orales de ce type. C'est par la relance,
le dialogue, que le maitre construit progressivement
une meilleure expression ou une meilleure
compréhension.

Permettre des prises de parole plus longues, améliorer
la compréhension en dehors des situations de dialogue

Pour que chaque éléve acquiére progressivement
une plus grande autonomie dans ces usages du
langage, pour qu'il puisse assumer une prise de
parole plus longue et plus structurée, il est
nécessaire de programmer des activités specifiques
prolongeant celles qui étaient mises en place a
l'ecole maternelle. L& encore, le rappel d'un
evenement passé doit étre considéré comme
prioritaire. Il débouche sur un usage oral du récit qui
s'articule avec la compréhension des textes
entendus.

Faciliter la compréhension des textes narratifs en
situation d’écoute et de “reformulations” alternées

La découverte d'albums ou d'histoires illustrées,
progressivement plus longs et plus complexes,
demeure a l'école élémentaire un moyen de
travailler la compréhension des texies narratifs
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entendus ou alterneront la lecture par I'enseignant,
la reformulation de I'histoire par un ou plusieurs
éléves, dans leurs propres mots, le dialogue sur les
difficultés, une nouvelle lecture de I'enseignant, de
nouvelles formulations par les éléves (sous la forme
d'une dictée a l'adulte, par exemple).

Faciliter la compréhension des textes explicatifs en:
situation de découverte collective

Il en est de méme des textes explicatifs et des
documents de divers types (film, livre, revue,
multimédia...). Au cycle des apprentissages
fondamentaux, l'accés oral a ces sources
d'information, par le son ou par la voix du matitre,
l'appui sur les images ou les schémas restent
nécessaires. La encore, production et
compréhension se completent parcours en
commun d'un document, dialogue sur les aspects
successifs des éléments d'information, synthéses
partielles demandées aux éléves et relancées par le
maitre, synthese finale qui peut consister en une
formulation collective effectuée en dictée a I'adulte.

Parler sur des images

Les images sont fréequemment utilisées au moment
de l'apprentissage de la lecture comme équivalent
du message écrit. Ainsi une legon de lecture
commence-t-elle souvent par l'exploration d'une
image. Cette utilisation, repose sur lidée que
l'image serait immédiatement décodable par I'enfant
et que son message reléverait de I'évidence. En fait,
il n'en est rien, il s'agit d'un apprentissage
spécifique.

Au cycle 2, dans le cadre des activités artistiques,
les éleves commencent a utiliser les images de
fagon plus réfléchie. Toutefois, c'est
quotidiennement que des images sont employées
dans les différentes activités de la classe. Ces
documents doivent alors faire I'objet d'une
discussion. Ce sera l'occasion, sans s'enfermer
dans un décodage formel des images, d'identifier de
nombreux éléments du langage iconographique et,
préciser la signification des mots qui les désignent,
d'expliciter les actions suggérées par les
rapprochements des objets ou personnages
représentés, de retrouver, chaque fois que cela sera
possible, les correspondances suggérées avec
d'autres images déja rencontrées, de s'engager
dans une interprétation simple du point de vue
adopté par le photographe, le dessinateur ou le
cinéaste.

Articuler maitrise du langage oral et maitrise du
langage écrit

D'une maniére générale, au cycle des
apprentissages fondamentaux, les éléves ne
maitrisent pas encore suffisamment ['écrit pour
affronter de maniére autonome des textes longs ou
difficiles. La lecture & haute voix par I'enseignant de



récits qui ont une complexité narrative supérieure a
celle des textes dans lesquels on apprend & lire
améne & poser et résoudre des problémes de
compréhension de I'écrit.

2 - Lecture

Apprendre a lire, c'est apprendre & mettre en jeu en
méme temps deux activités trés différentes : celle
qui conduit & identifier des mots écrits, celle qui
conduit & en comprendre la signification dans le
contexte verbal (textes) et non verbal (supports des
textes, situation de communication) qui est le leur.
La premiére activité, seule, est spécifique de la
lecture. La seconde n'est pas trés dissemblable de
celle qui porte sur le langage oral, méme si les
conditions de communication & I'écrit different
(absence d'interlocuteur, permanence du message)
et si la langue écrite comporte des spécificités de
syntaxe, de lexique ou textuelles, assez rarement
présentes a l'oral.

Chez le lecteur confirmé, les deux activités sont
presque  simultanées. La  premiére  s'est
automatisée, libérant toutes les ressources
intellectuelles pour la seconde qui peut alors
bénéficier d'une attention soutenue. Chez le lecteur
débutant, l'identification des mots est encore peu
efficace, elle est souvent trop lente pour que la
mémoire conserve tous les mots reconnus jusqu'a
la fin de I'énoncé. La compréhension reste difficile et
doit étre fortement soutenue, en particulier lorsqu'on
aborde des textes longs ou complexes. Toutefois,
ce n'est qu'en rendant plus efficace l'identification
des mots que l'apprenti lecteur parvient en fin de
cycle & une premiére autonomie.

L'un et l'autre aspect de la lecture doivent étre
enseigneés. Cela suppose une programmation
précise des activités tout au long du cycle. L'appui
sur un manuel scolaire de qualité se révéle un gage
de succés important dans cet enseignement délicat,
en particulier pour les enseignants débutant dans ce
cycle. Toutefois, ce manuel ne peut, en aucun cas,
étre le seul livre rencontré par les éléves. La
fréquentation paralléle de la littérature de jeunesse,
facilitée par de nombreuses lectures a haute voix
des enseignants, est tout aussi nécessaire et
demeure le seul moyen de ftravailler la
compréhension des textes complexes.

2.1 Programmation des activités

L'apprentissage de la lecture passe par le décodage
et lidentification des mois et par Iacquisition
progressive des démarches, des compétences et
connaissances nécessaires a la compréhension.

Au début du cours préparatoire, prenant appui sur le
travail engagé a l'école maternelle sur les sonorités
de la langue et qui doit étre poursuivi aussi

%OGRAMMES DE L’ECOLE PRIMAIRE
CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX

7.B.O.
N°5
12 AVRIL

2007
HORS-SERIE

longtemps que nécessaire, un entrainement
systematique a la relation entre graphémes et
phonémes doit étre assuré, afin de permetire a
I'éleve de dechiffrer, de relier le mot écrit & son
image auditive et & sa signification possible. Il est
indispensable de développer le plus vite possible
l'automatisation de la reconnaissance de limage
orthographique des mots. Cet apprentissage exige
de conjuguer lecture et écriture.

Savoir reconnaitre des mots ne suffit pas pour lire
une phrase ou un texte. Les éleves doivent
apprendre a traiter l'organisation d'une phrase ou
d'un texte écrit. lls doivent aussi acquérir le lexique
et les connaissances nécessaires pour comprendre
le propos des textes qu'ils sont invités a lire.

Le cours préparatoire est le temps essentiel de cet
apprentissage. Celui-ci doit étre poursuivi au CE1
pour consolider la maiirise du code, développer
l'automatisation de la reconnaissance des mots et
entrainer a la lecture de texies plus longs, plus
variés, comportant des phrases syntaxiquement
plus complexes. La lecture doit éire prolongée et
affermie par un travail régulier de production
d'écrits.

2.2 Avoir compris le principe qui
gouverne le codage alphabétique des
mots

Pour identifier des mots, I'apprenti lecteur doit avoir
compris le principe qui gouverne le codage de la
langue écrite en frangais : les lettres ou groupes de
lettres (graphémes) représentent le plus souvent
des unités distinctives de la langue orale
(phonémes) assemblées en syllabes. L'enfant
construit progressivement ce savoir dés I'école
maternelle (voir le chapitre "Le langage au coeur
des apprentissages" dans le programme de I'école
maternelle) mais n'a pas encore pleinement compris
la complexité de ce principe a l'entrée de l'école
élémentaire.

Il importe donc que l'enseignant évalue ses éleves
dans ce domaine avant méme de commencer
I'enseignement de la lecture. On peut, par exemple,
poser un "probleme" d'écriture (si I'on souhaite
écrire tel mot, comment fait-on ?) en complexifiant
progressivement la tache et en observant la
maniére dont travaillent les éléves : capacité ou non
d'entendre les éléments phonologiques qui
constituent le mot, capacité de proposer un signe
graphiqgue pour une unité  phonologique,
connaissance du nom des lettres et de leur(s)
valeur(s)...

D'une maniere générale pour tous les éléves, et
d'une maniere différenciée pour tous ceux qui sont
encore loin d'avoir compris le principe alphabétique,
un programme de fravail doit étre mis en place
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pour : qui sait lire et écrire. Il importe donc, dés les

- améliorer la reconnaissance des unités
distinctives composant les mots : syllabe, attaque
du mot (consonne(s) précédant la voyelle), rime
(voyelle et consonne(s) suivant la voyelle),
progressivement phonéme ;

- renforcer le répertoire des mots
orthographiqguement  connus  permettant de
construire l'écriture phonétiquement correcte d'un
mot nouveau ; savoir en analyser les composanies
sonores (syllabes et, en partie, phonemes), les
écrire et les épeler ; pouvoir rapprocher des mots
nouveaux de ces mots reperes ;

- multiplier les exercices de 'résolution de
problémes orthographiques" (comment pourrait-on
ecrire tel ou tel mot ?) conduisant a utiliser
efficacement les deux premiéres compétences.

2.3 Savoir segmenter les énoncés écrits
et oraux jusqu'a leurs constituants les
plus simples

Parallelement au travail portant sur le principe du
codage alphabétique des mots, il est décisif que les
éleves bénéficient d'un enseignement ordonné et
structuré leur permettant de progresser rapidement
dans l'identification des mots.

Segmentation des mots en syllabes et phonémes

A I'école maternelle et en début d'école élémentaire,
le travail d'analyse des unités distinctives d’'un mot
reléve pour l'essentiel de jeux. Il faut que, a I'école
elémentaire, la capacité d'analyse devienne plus
s(re et plus précise. C'est dans cette perspective
qu'il convient de multiplier les exercices permettant
de categoriser les unités sonores de différents
niveaux, par I'élaboration de régles de tri, la mise en
ceuvre de classements, la recherche d'élements
nouveaux pouvant entrer dans les classes
proposées... De méme, il est important d'entrainer
les éleves a transformer des mots en jouant sur
leurs composants : segmentation, dénombrement
des unités, modification du mot par
raccourcissement, allongement, inversion (des
syllabes, puis des phonémes). L'analyse
phonologique stricte semble étre au moins autant la
conséquence que la cause de l'apprentissage de la
lecture. Elle ne peut donc étre un préalable exigible.

Segmentation du texte en mots

A I'école maternelle, la premiére approche du code
écrit porte le plus souvent sur des mots. A I'école
élémentaire, ce sont des textes qui frés vite
deviennent les supports privilégiés du travail de
lecture, et I'éleve doit apprendre a identifier les mots
qui les composent. Or le mot n'est pas une réalité
évidente du langage oral, elle ne s'impose qu'a celui

premiéres semaines d'enseignement de la lecture,
de renforcer I'articulation entre mots écrits (unités
graphiques séparées par des blancs) et unitées
correspondantes de la chaine orale. Par exemple,
I'enseignant peut montrer de la main les mots d'un
texte qu'il lit & haute voix. C'est la premiére étape du
travail de segmentation, phase importante de
l'apprentissage de la lecture.

2.4 Deux maniéres d'identifier les mots

Pour identifier un mot, le lecteur doit relier une
information visuelle (le mot écrit) & un savoir déja
acquis du fait de l'apprentissage de la parole :
l'image acoustique de ce mot (la représentation des
phonémes qui le constituent) et sa (ou ses)
signification(s). Deux maniéres de parvenir & ce
résultat sont disponibles : la voie directe et la voie
indirecte. L'apprenti lecteur doit apprendre a se
servir efficacement de l'une et de l'autre. Elles se
consolident mutuellement par leur utilisation
frequente et sont renforcées par toutes les activités
d'écriture.

Identification des mots par la voie indirecte
(déchiffrage)

On peut retrouver un mot dont on n'a pas mémorisé
limage orthographique en recourant a la voie
indirecte, c'est-a-dire a son déchiffrage. Dans ce
cas, les lettres sont assemblées pour constituer des
syllabes prononcgables, le mot est prononcé et
comparé aux mots proches dont on a déja l'image
auditive dans la mémoire.

Identification des mots par la voie directe (lecture
courante)

Ce type d'identification est possible si le lecteur
dispose déja, dans sa mémoire, d'une image
orthographique du mot. Dans ce cas, le mot est
quasi instantanément reconnu, a la fois
visuellement, auditivement et sémantiquement. On
sait aujourd'hui que le lecteur ne s'appuie pas sur la
silhouette du mot pour lidentifier, mais sur la
perception trés rapide des lettres qui le composent.

2.5 Apprendre a identifier les mots par la
voie indirecte (déchiffrer)

Pour pouvoir identifier les mots par la voie indirecte,
les éléves de I'école élémentaire, qui ont commenceé
a comprendre la maniére dont fonctionne le code
alphabétique, doivent mémoriser les relations entre
graphémes et phonémes et apprendre a les utiliser.
Pour ce faire, on utilise deux types d'approche
complémentaires : les deux types d'activités sont
travaillés en relation avec de nombreuses situations
d'écriture permettant de renforcer la mise en



mémoire de ces relations : analyse de mots entiers
en unités plus petites réferées a la connaissance
déja acquise de leurs constituants phoniques et
graphiques, synthése & partir de leurs constituants,
de syllabes ou de mots réels ou inventés.

Analyse du matériel graphique et synthése des unités

identifiées

Dans le premier cas de I'analyse de mot en unités
plus petites, on procede par analogie avec les mots
reperes (dans manteau, je vois le man de maman,
le t de table, le eau de beau). Chaque unité
graphique repérée, quelle que soit sa taille, peut
étre écrite ou épelée et a une valeur phonétique non
ambigué (je prononce [m3], [ta] ou [0]).

Le matériel sonore ainsi retrouvé doit ensuite étre
rassemblé, syllabe apres syllabe, pour constituer un
mot renvoyant & une image acoustique disponible
dans la mémoire de I'éléve. La principale difficulté
réside dans l'assemblage de la syllabe & partir des
phonémes qui la constituent : le passage de [to] et
[o] a [to] est difficile & découvrir sans guidage et
nécessite le plus souvent que l'équivalence soit
apprise.

D'olu la nécessité d'exercer systématiquement les
eleves a la démarche de synthése par la
mémorisation des  principaux  assemblages
syllabiques entre voyelles et consonnes dans les
différentes combinaisons possibles. C'est par
l'ecriture, plus encore que par la lecture, que ces
régularités sont mises en mémoire : production de
syllabes & partir d'une consonne ou d'une voyelle,
ecriture de syllabes sous dictée, découpage d'un
mot écrit régulier en syllabes...

Difficultés de I’analyse liées aux irrégularités de
I'orthographe du frangais

L'analyse, elle-méme, se complique au fur et a
mesure que l'apprenti lecteur aborde des mots
moins réguliers mettant en jeu des doubles
consonnes, des lettres ayant une valeur phonétique
indirecte ("u" aprés "¢" et "g"..), une valeur
grammaticale, comme "nt" du pluriel des verbes, ou
une valeur lexicale ("gt" de "doigt"...). Ces réalités
ne doivent pas étre ignorées dans l'analyse, car
elles sont des supports importants de l'identification
des mots (c'est leur lettre muette qui permet de
distinguer "rat" de "ras" ou, dans de nombreux cas,
un pluriel d'un singulier). Elles doivent étre intégrées
et elles-mémes référées a des mots repéres
caracteéristiques.

L'analyse se complexifie encore lorsqu'elle aborde
des découpages ambigus ou des situations
contextuelles trés particulieres. C'est le cas, par
exemple, lorsque le découpage en syllabes orales
ne correspond plus au découpage en syllabes
ecrites le plus fréquent comme dans les divers
usages du "n" ou du "m" ("animal" opposé a

%OGRAMMES DE L’ECOLE PRIMAIRE
CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX

7.B.O.
N°5
12 AVRIL

2007
HORS-SERIE

"angine"). L& encore, le guidage est d'autant plus
essentiel que [l'apprenti lecteur se sert trés
rapidement des premiéres distinctions qu'on lui
propose pour les étendre a toutes celles, similaires,
qu'il rencontre. Le risque réside, bien sdr, dans une
nouvelle irrégularité du codage qui doit, a son tour,
étre présentée par l'enseignant. L'existence de ces
irregularités doit conduire le maitre a choisir une
approche progressive fondée sur des mots réguliers
au cours des premiéres semaines du cours
préparatoire.

2.6 Apprendre a identifier des mots par
la voie directe

A la fin du cycle des apprentissages fondamentaux,
les éleves doivent utiliser de maniere privilégiée la
voie directe. Elle leur permet une identification quasi
instantanée des mots et facilite donc la
compréhension en soulageant la mémoire d'une
part, en permettant une prise d'information plus slre
et plus compléte de l'autre.

Cet accés direct suppose que les éléves aient
mémorisé la forme orthographique (et non limage
globale) de trés nombreux mots et qu'ils aient donc
bénéficié d'un entrainement important et regulier. Il
est toutefois normal gu'ils ne puissent pas lire par
cette voie de maniére continue, car la plupart des
textes qu'ils découvrent comportent des mots peu
fréquents qu'ils ne connaissent pas, a l'oral comme
a l'écrit, ou dont la forme orthographique n'a pas été
mémorisée.

Identification des mots outils

Les mots dont la forme orthographique est
mémorisée en premier lieu sont bien sar ceux qui
sont les plus frequemment rencontrés. |l convient
que ce soient aussi les plus fréquents de la langue,
pour l'essentiel des mots outils, et pas seulement
ceux qui ont fait l'objet de multiples manipulations
dans les rituels de la classe. Les mots outils sont
peu perceptibles dans le langage oral (les enfants
ne séparent pas aisément l'article du nom qui le
suit, l'auxiliaire du verbe...). lls doivent donc étre
particulierement mis en valeur dans tous les
exercices de segmentation des textes écrits.

Repérage des noms, des verbes et des adjectifs

L'identification des mots écrits, autres que les mots
outils, passe eévidemment par I'accroissement
général du vocabulaire des éleves et, donc, par les
connaissances qu'ils accumulent. Au cycle des
apprentissages fondamentaux, ces connaissances
sont souvent construites oralement dans les
activités relevant des domaines "Découvrir le
monde" ou "Education artistique" ou encore pendant
les lectures de littérature de jeunesse. Il est donc
essentiel de ne pas les négliger, en particulier pour
les éléves qui ne bénéficient pas, hors de l'école,
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d'activités culturelles variées.

Toutefois, l'identification des mots écrits pose aussi
de simples problémes de lecture et suppose, en
particulier chez le lecteur débutant,
accompagnement et guidage. Comme pour les
mots outils, I'articulation entre exercices de lecture
et exercices d'écriture joue un rdle important.
Chaque fois que I'éléve écrit un mot, il en mémorise
les composantes graphiques de maniéere plus sire
que lorsqu'il le lit.

Dans cette perspective, toutes les activités de copie
sont intéressantes. |l s'agit de copies visant a
favoriser la mise en mémoire de l'orthographe des
mots et qui supposent donc que I'enfant apprenne
rapidement a ne plus se contenter d'une
transcription lettre a letire. Le fraitement du texte
source reléve donc, ici encore, d'une activité de
segmentation et d'analyse du matériel graphique
(ou couper le mot lorsqu'on ne parvient pas a le
mémoriser tout entier ? comment mémoriser
ensemble le nom et son déterminant ? l'auxiliaire et
le verbe ? etc.).

2.7 Associer lecture et écriture

Complémentarité entre exercices de lecture et
exercices d’écriture

L'articulation entre lecture et écriture reste, dans ce
cas, comme dans les précédents, un excellent
moyen de renforcer les apprentissages.

L'écriture d'un mot que I'on ne sait pas encore écrire
permet de revenir & une activité de synthése qui
vient compléter l'analyse. Les jeux d'écriture
permettent de comparer des phonémes proches
(par exemple, de distinguer le [d] du [i]), des
graphemes differents renvoyant a un méme
phoneme ("0", "au", "eau"), des regles de contexte
(comme celles qui distinguent les différentes
graphies du [s] ou du [z]), ou encore des
découpages syllabiques ambigus.

Régulierement pratiquées, la copie et la dictee (de
syllabes, de mots réels ou inventés, puis de phrases
et de textes) contribuent a fixer les
correspondances entre graphémes et phonémes et
la forme orthographique des mots. On s'attachera a
amener les éléves & copier sans erreur, mot par mot
ou par groupes de mots, un texte de trois ou quatre
lignes.

Activités graphiques

A I'école maternelle, I'enfant a appris & maitriser les
gestes essentiels de |'écriture. Qu'il soit droitier ou
gaucher, il tient normalement son crayon ou son
stylo sans crisper la main, il sait placer sa feuille
sensiblement dans le prolongement de son avant-
bras, il maitrise les principaux tracés et respecte les
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sens de rotation, afin de faciliter la progressive mise
en place d'une écriture cursive rapide et lisible. La
motricité fine qu'il déploie dans I'écriture comme
dans le dessin est sous-tendue par une aisance
motrice plus générale. De nombreux enfants ne
sont pas encore parvenus & cette aisance en
arrivant a l'école élémentaire. Les activités de
graphisme restent, & ce niveau aussi, un moyen
efficace de développer la motricité nécessaire au
geste graphique.

A l'école élémentaire, I'éleve doit se doter dune
écriture cursive (minuscules et majuscules) sire et
lisible. Il importe qu'il s'approprie les caractéristiques
graphiques de chacune des letires de l'alphabet et
acquiére une aisance dans le mouvement qui lui
permette, progressivement, d'écrire vite tout en
restant parfaitement lisible.

En découvrant d'autres écritures ou d'autres gestes
graphiques, il est possible d'articuler les usages
instrumentaux de I'écriture avec ses usages
esthétiques. Une édition manuscrite des textes
rédigés permetira d'explorer les multiples visages
de la calligraphie. Il en sera de méme avec les
polices d'imprimerie des logiciels de traitement de
texte lorsque l'on vise une édition électronique ou
une édition imprimée.

Le clavier de l'ordinateur fait partie des instruments
dont I'éléve se sert a I'école maternelle. Il familiarise
I'enfant avec la structure alphabétigue de notre
orthographe S'il est nécessaire qu'il soit découvert
tres librement a I'école maternelle, dés le cycle des
apprentissages fondamentaux I'éleve sera aidé
dans les divers usages qu’il en fait en lui montrant
comment quelgues unes des fonctionnalités
dactylographiques peuvent étre mobilisées plus
efficacement par 'usage des deux mains, par celui
du pouce.

2.8 Comprendre les textes

'y a de trées nombreux points communs entre
compréhension des textes écrits et compréhension
des énoncés oraux qui mettent en jeu des situations
de communication proches (monologue, absence
des référents...). C'est dire que tout ce qui permet
d'approfondir la compréhension du langage oral
prépare I'éleve a une meilleure compréhension des
textes. C'est dire aussi que, tant que l'éléve ne
dispose pas d'une capacité d'identification des mots
suffisante, I'entrainement de la compréhension doit
s'effectuer dans deux directions : oralement pour les
textes longs et complexes, en particulier sur des
textes de littérature adaptés a I'age des enfants, sur
I'ecrit pour des textes plus courts et ne se référant
pas & des connaissances ou a des expériences
ignorées des éléves.

Comprendre des textes littéraires



Comme a l'école maternelle, les textes littéraires
(albums d'abord, nouvelles ou courts romans
ensuite) doivent étre au coeur des activités de
l'ecole élémentaire. Le plus souvent, ils sont
rencontrés par le moyen des lectures a haute voix
par le maitre. Les éléves tentent ensuite de
reformuler avec leurs propres mots le texte entendu.
Il appartient au maitre de proposer les découpages
qui permettent d'appréhender les étapes
successives du récit, de construire les synthéses
nécessaires, de tenter de faire anticiper la suite de
ce qui a déja été lu...

Les erreurs d'interprétation, les oublis, renvoient
souvent a des passages qui n'ont pas été compris.
Relire ne suffit donc pas toujours a dépasser les
difficultés. Un dialogue doit s'engager entre
I'enseignant et les éléves pour, en s'appuyant sur ce
qui est connu, construire des représentations claires
de ce qui ne l'est pas encore. Ce travail ne peut étre
conduit seulement avec la classe ; il doit &tre mené
pas a pas avec chacun des éléves de maniére a ne
jamais abandonner ceux qui n’ont pas compris.
Méme si le résume reste a cet age hors de poriée
de la plupart des éléves, une part importante du
travail de compréhension doit porter sur la
construction d'une synthése aussi bréve que
possible du texte lu : de qui ou de quoi parle ce
texte (théme) ? qu'est-ce qu'il dit (propos) ?

A l'oral, on ne peut se contenter d'exiger des éléves
une compréhension des informations données
littéralement dans le texte. On doit les engager a
retrouver les informations implicites qui sont a leur
portée (la compréhension des lacunes d'un
message suppose que l'on dispose des
connaissances permettant de les retrouver). Cela
implique de la part de Ilenseignant un
questionnement précis sur l'implicite, y compris sur
ce qui lui parait le plus évident. Au-del, il est tout
aussi important de conduire les éleves a une
attitude interprétative : le sens d'un texte littéraire
n'est jamais totalement donné, il laisse une place
importante a l'intervention personnelle du lecteur (ici
l'auditeur). C'est par le débat sur le texte entendu,
plus tard lu, que les diverses interprétations peuvent
étre comparées. Elles doivent aussi étre évaluées
en revenant au texte lui-méme de maniere a
controler gu'elles restent compatibles avec celui-ci.
C'est en s'engageant résolument dans ce travail
interprétatif que I'éleve peut aussi apprendre le
respect di a la lettre du texte.

Les auteurs de littérature de jeunesse, et en cela ils
ne se distinguent pas des autres écrivains, tissent
de nombreux liens entre les textes qu'ils écrivent et
ceux qui constituent le contexte culturel de leur
création. C'est dire qu'on ne comprend
véritablement un livre, serait-ce un simple album,
sans retrouver ces relations subtiles qui font d'une
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ceuvre une ceuvre littéraire. Les lectures littéraires
du cycle des apprentissages fondamentaux, comme
celles des autres cycles, doivent donc étre choisies
avec soin et organisées en parcours qui permettent
de retrouver un personnage, un théme, un genre,
un auteur, un illustrateur... Par la, et par la
seulement, l'habitude de fréquenter les livres
devient progressivement une culture.

Il importe que les ceuvres rencontrées soient
nombreuses et variées. Les lectures en classe
doivent étre complétées par des lectures
personnelles dans la BCD ou au domicile familial.
L'emprunt a la BCD ou dans la bibliotheque de
quartier doit devenir une habitude et un besoin. Les
enseignants expliquent aux parents le rdle de
médiateur qu'ils peuvent eux aussi jouer entre le
livre et l'enfant. Un autre moyen de rendre plus
assurée la compréhension d'un texte est d'articuler
celle-ci avec un ftravail d'écriture. Il s'agit le plus
souvent de prolonger un texte dont seul le début a
été proposé, de transformer un épisode, de changer
de personnage, de transporter le personnage
principal dans un autre univers... La littérature de
jeunesse offre de trés nombreux exemples de
pastiches et de détournements de ce type. L'écriture
etant encore difficile pour les éléves du cycle des
apprentissages fondamentaux, il sera nécessaire de
privilegier la dictée a l'adulte ou, progressivement,
I'écriture appuyée sur des matériaux pré redigés. Le
travail collectif est, dans ce cas, préférable au travail
individuel encore difficile & cet 4ge.

Comprendre des textes documentaires

Les textes informatifs peuvent faire l'objet d'un
travail analogue. Eux aussi restent difficiles d'accés
en lecture autonome individuelle tout au long du
cycle des apprentissages fondamentaux. Un abord
collectif et accompagné semble donc préférable. I
est essentiel que l'ouvrage documentaire
apparaisse dans sa fonction de référence et soit
l'une des étapes d'un travail de construction de
connaissances, appuyé par ailleurs sur une
expérience directe de la réalité (voir "Découvrir le
monde").

Le texte informatif peut é&tre parcouru comme un
album (il comporte de nombreuses illustrations, des
schémas, des tableaux...) et lu & haute voix par le
maitre. Il doit donner lieu aux mémes efforts de
construction de la signification. Trés souvent, un
documentaire est abordé pour répondre & une
question précise. Il suppose donc que [|'éléve se
dote d'une technique de recherche appuyée sur les
tables des matiéres, les index, les titres et
intertitres... Les réponses trouvees restent le plus
frequemment difficles & interpréter, car elles
renvoient souvent & d'autres informations qui se
trouvent & d'autres endroits du texte. L'inférence
joue dans ce type de lecture un rble certainement
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plus important que dans le récit. Les documentaires
seront donc surtout utilisés au cours de legons afin
de construire des connaissances.

La documentation accessible de maniére
électronique pose d'autres types de problémes dans
la mesure ou le lien hyperiexte tend a fragmenter
plus encore linformation. L'accompagnement des
éleves doit y étre plus important que sur les
ouvrages imprimés et l'effot de synthése doit
toujours prolonger la recherche.

Comme pour la littérature, l'articulation entre lecture
et écriture permet d'approfondir la compréhension
des textes documentaires. L'occasion peut en étre
fournie par une visite, un élevage, une expérience,
la rencontre d'un témoignage... Au cycle des
apprentissages fondamentaux, le dessin reste
encore le moyen privilégié de rendre compte d'une
information. Il peut étre aussi le support de la mise
en ordre des idées, de l'organisation du document.
Le texte arrive plutét en complément de cette
premiére représentation et vient la compléter. A cet
age, le texte documentaire reste souvent un récit.
C'est la une étape normale et riche de l'acces aux
textes explicatifs.

Mieux comprendre les textes qu’on lit

La compréhension des textes lus est tributaire de la
qualité¢ de la reconnaissance des mots. Lorsque
celle-ci devient quasi automatique, le lecteur peut
traiter de maniére coordonnée l'information lexicale,
linformation syntaxique, et connecter ce qu'il
découvre dans le texte avec les connaissances qul'il
posséde déja, de maniere a construire une
représentation assurée de ce qu'il a lu. Au fur et a
mesure qu'il avance dans sa lecture, il doit, de plus,
synthétiser linformation recueillie de maniere a
relier les informations nouvelles aux anciennes.
Cela passe le plus souvent par une condensation
des éléments du texte déja traités.

Au cycle des apprentissages fondamentaux il
importe donc que l'on conduise progressivement
tous les éléves a se donner des stratégies efficaces
pour comprendre les phrases successives d'un
texte et leur articulation. On demande par exemple
aux éléves d’anticiper dans une lecture la fin d’'une
phrase dont on a déja Ilu les premiers mots en
respectant la structure syntaxique de ['énoncé
(critiquer les solutions erronées est un aspect
important de cette prise de conscience) ou encore
de proposer des suites semantiquement probables
dans le contexte concerné (et évidemment de
critiquer les suites improbables).

Certaines structures syntaxiques sont difficiles a
comprendre. C'est le cas, par exemple, des phrases
passives que beaucoup d'enfants comprennent
comme si elles étaient des phrases actives. C'est
aussi le cas des phrases complexes comprenant
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des relatives ou des conjonctives. L'interaction de
I'enseignant est dans tous ces cas décisive : il doit
anticiper la difficulté et accompagner les éléves au
moment ol ils la rencontrent en mobilisant leur
attention, en suggérant les points d'arrét et en
vérifiant ce qui a été réellement compris.

Il faut aussi que le lecteur construise des
représentations successives de ce qu'il lit et les
articule entre elles. Cela suppose que l'on découpe
dans le texte des ensembles cohérents
d'information et qu'on les mémorise au prix d'un
important travail de sélection et de condensation.
Cela suppose aussi que l'on traite efficacement
toutes les marques qui assurent la cohésion du
texte : ponctuation, déterminants, substituts du nom
(pronoms, synonymes), connecteurs, marques de
temporalité... La encore, c'est en conduisant les
éléves a redire ce qu'ils viennent de lire dans leurs
propres mots, a sélectionner les informations
importantes et a les mémoriser gu'on les conduit a
mieux comprendre les textes. C'est en attirant leur
attention, en cours de lecture, sur les marques de
cohérence rencontrées et en assurant leur bonne
interprétation qu'on leur permet de s'approprier
progressivement leur usage.

Comme on a pu le remarquer, I'apprentissage de la
compréhension des phrases et de |la
compréhension des textes suppose des discussions
soutenues, un contrdle rigoureux des tentatives par
I'échange entre apprenti lecteur et lecteur expert. La
situation de lecture silencieuse et solitaire doit donc
étre considérée comme l'aboutissement d'un long
travail mettant en jeu I'échange oral sur les textes
lus. La lecture a haute voix, parce qu'elle donne a
entendre ce que le lecteur a lu, permet dialogue et
contréle. Elle est le meilleur instrument de
l'apprentissage.

3 - Ecrire des textes

L'écriture et la lecture sont étroitement liées dans
toutes les activités du cycle des apprentissages
fondamentaux. Toutefois, des moments spécifiques
doivent étre consacrés a des activités qui
conduisent les éléves a se doter, avant méme la fin
du cycle, de la capacité a écrire de maniéere
autonome un texte court mais structure, qu'il
s'agisse d'un texte narratif ou d'un texte explicatif.

Cela n'est possible qu'a condition de sérier les
difficultés de maniére a ne jamais les présenter
toutes en méme temps et a exercer séparément les
différentes composantes de la production de textes.
En mettant en ceuvre des projets d'écriture, ancrés
dans des situations de communication véritables, il
est possible d'accentuer tour a tour telle ou telle de
ces composantes pendant que |'enseignant assume
la gestion des autres.



3.1 Mobilisation des connaissances et
organisation des textes

Plus encore qu'organiser les parties successives
d'un texte, c'est la mobilisation des connaissances
nécessaires pour le rédiger qui présente pour l'éleve
de cycle 2 le plus de difficultés. |l sait élaborer des
informations dans le cadre d'un dialogue avec
I'adulte, il a beaucoup plus de mal a le faire seul. La
mobilisation des connaissances doit donc rester une
activité  collective  fortement soutenue par
I'enseignant. Elle suppose souvent un travail oral
préalable pendant lequel on discute des contenus
possibles du projet d'écriture. L'usage du dessin
(comme instrument de  mobilisation des
connaissances ou des souvenirs) peut étre tout
aussi efficace dans la mesure ou il offre un support
stable & la discussion.

Les deux registres susceptibles d'étre travaillés au
cycle 2 (texte narratif et texte explicatif) renvoient a
trois genres familiers des éléves : le compte rendu
d'un événement vécu, le récit littéraire et le
documentaire. Le compte rendu peut introduire
aussi bien au récit qu'au documentaire. Son appui
sur l'expérience vécue permet d'établir avec rigueur
les moments pertinents parmi les éléments
mémorisés, de les ordonner en fonction du texte
que l'on veut produire. Dans chacun de ces cas, la
mobilisation des connaissances sera d'autant plus
assurée (qu'elle s'appuiera sur une culture
régulierement entretenue de la littérature et du
documentaire.

3.2 Mise en mots

Au cycle des apprentissages fondamentaux, la mise
en mots des textes produits passe encore de
maniére privilégiée par la dictée a l'adulte ou
I'emprunt de fragments copiés dans des répertoires.
Toutefois, les éléves doivent aussi s'initier a
I'écriture autonome de textes dont tous les éléments
constitutifs ont été évoqués et organisés au
préalable. Dans cet effort pour construire des
phrases, trouver les mots, gérer leurs relations,
marquer leur orthographe, se constitue une nouvelle
relation au langage. La encore, il importe que
l'enseignant soit particulierement present et qu'il
accompagne l'effort singulier de chaque éléve en
signalant les difficultés non pergues, en donnant les
informations qui manquent, en suggérant une
solution pour un probleme de syntaxe ou un
probleme d'orthographe...

A la fin du cycle 2, chaque enfant, aprés une
préparation rigoureuse, doit pouvoir écrire un texte
d'une dizaine de lignes (texte narratif ou texte
explicatif).

%OGRAMMES DE L’ECOLE PRIMAIRE
CYCLE DES APPRENTISSAGES FONDAMENTAUX

7.B.O.
N°5
12 AVRIL

2007
HORS-SERIE

3.3 Probléemes d’orthographe

En ce qui concerne l'orthographe lexicale, il faut
distinguer la capacité de copier sans faute un mot,
c'est-a-dire d'aller le chercher dans un répertoire
pour le réutiliser, et la capacité d'écrire sans aide un
mot connu. En situation d’écriture, il est décisif que
I'éleve puisse choisir entre les deux procédures et
s'appuyer soit sur un répertoire, soit sur ses acquis.
Il est important qu'il se pose des "problémes
d'orthographe" et qu'il réfléchisse a haute voix sur la
maniére d’'orthographier un mot. Le maitre doit
exiger la rigueur dans l'analyse phonologique du
mot et permettre a I'éleve de constituer ses
premiers reperes et ses premiéres régles de choix
entre les différentes écritures possibles d'un méme
son. Le travail effectué sur la construction du
lexique (dérivations) doit étre réutilisé dés les
premiers exercices d'écriture (par exemple, pour
retrouver les lettres muettes).

En ce qui concerne l'orthographe dite grammaticale,
il s'agit d'abord de conduire I'éleve a repérer les
marques qui traduisent les relations entre les mots
et les groupes de mots. Il est important que I'éleve
decouvre et retienne que [l'apparition d'un mot
comme "les" ou "des" dans I'énoncé doit conduire a
un examen précis des mots qui le suivent. Les
différents signaux susceptibles de déclencher des
accords doivent é&tre repérés, faire I'objet
d'affichages spécifiques dans la classe et sans
cesse révises. Dans le groupe nominal, les éleves
ont en général, en fin de cycle 2, la capacité de
marquer l'accord sur le premier mot qui suit le
determinant pluriel. lIs le font plus difficilement sur le
second. L'accord du verbe avec le sujet devient trés
difficile lorsqu'on ne l'entend pas comme dans les
verbes du premier groupe. Ces compétences
orthographigues ne s'acquiérent véritablement que
lorsqu'elles s'automatisent. C'est dans cette
perspective qu'il faut les travailler.

D'une maniere générale, on choisira de ne pas
travailler les problémes d'orthographe au moment
ou l'effort de l'enfant se concentre sur l'activité
rédactionnelle proprement dite, mais de le faire
dans un temps de révision de textes. On améne
ainsi les éleves a repérer d'abord les points du texte
sur lesquels il y a eu des erreurs, a les évoquer a
haute voix et a discuter les solutions possibles.
Cette démarche n'est pas naturelle, il faut la
conduire régulierement avec les éléves - et
longtemps — pour qu'ils deviennent capables de la
mener de fagcon autonome.

Il est en revanche possible et souhaitable de
soutenir l'attention orthographique dans I'écriture
spontanée lorsque l'effort de conception et de mise
en mots est moins grand (légende d'un dessin, texte
trés court, copie différée...).
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3.4 Edition des textes

Une activité d'écriture se termine, le plus souvent,
par [l'édition manuscrite ou imprimée du texte
produit, qu'il soit collectif ou individuel. La liaison
avec les activités artistiques permet d'inscrire
l'écriture dans un projet d'expression et de création
plus élaboreé.

4 - Etude de la langue (Grammaire)

A I'école primaire, I'enseignement de la grammaire
vise & donner aux éléves une maitrise plus assurée
de la langue frangaise qui contribue a faciliter
I'ecriture, la production d'écrits structurés et la
compréehension des textes. |l a aussi pour objet de
développer la curiosité des éleves sur la langue en
les amenant a examiner des écrits comme des
objets qu'on peut décrire, a prendre conscience que
la langue constitue un systeme qui peut s'analyser.

Développer une attitude réflexive sur la langue

Ce travail incombe pour l'essentiel au cycle 3 de
l'ecole primaire. Au cycle 2, les activités
d’apprentissages de la lecture et de [I'écriture
organisés tout au long du cycle (GS, CP et CE1)
sont 'occasion pour les éléves d’aborder les réalités
de la langue, d'en expérimenter certaines
fonctionnalités. C’est a partir de leurs pratiques
langagieres qu’ils en découvrent certaines
regularités. Leurs erreurs peuvent étre le resultat,
observable, de déductions et inférences logiques et
devenir le point dappui d'une réflexion sur la
langue. Le maltre encourage en permanence une
attitude de curiosité vis-a-vis du fonctionnement de
la langue.

Au cours des eéchanges verbaux, des séances
d’apprentissage de la lecture et de I'écriture ou en
toute autre situation, les éléves tatonnent, se
reprennent et rectifient une prononciation, trouvent
le mot juste, expliquent ou justifient leurs choix
langagiers, les décrivent, les comparent.
L'enseignant doit trouver la bonne mesure et ne pas
vouloir mettre systématiquement en question une
prononciation, une formulation approximative ou
inexacte, surtout si le propos reste compréhensible.
Il doit pourtant — sans jamais interrompre la
communication elle-méme - se montrer exigeant
avec ses jeunes interlocuteurs qu’il cherche
vraiment & comprendre et qu’il a pour projet
explicite d’aider & apprendre a parler, & lire et a
ecrire. Il ne doit pas étre moins exigeant avec lui-
méme : sa prononciation est claire et correcte, ses
enoncés sont précis, son langage n'est jamais
familier ; il donne des exemples de discours
possibles.
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Engager une étude plus méthodique de la langue

Cette indispensable démarche ne suffit pas. Il faut
aussi, de maniére de plus en plus réguliere et
précise au cycle 2, et singulierement au CEf1,
prévoir des temps spécifiques consacrés a I'étude
methodique de la grammaire. Les séances d'étude
de la langue de 20 & 30 minutes portant sur des
questions précises viendront renforcer les activités
langagieres pratiquées en classe.

Cette étude implique des pratiques pédagogiques
appropriées : des manipulations de mots dans la
phrase (substitutions, déplacements, suppressions),
I'identification des régularités des premiéres notions
dont I'étude sera approfondie au cycle suivant.

En production d'écrit, dans tous les domaines
d'apprentissage, le maitre améne les éléves a étre
attentifs aux marques du genre et du nombre et a
l'orthographe des mots déja rencontrés. Il veille
particulierement a faire différencier les marques du
pluriel des noms et des verbes. Il donne
lorthographe des mots  nouveaux  écrits
phonétiquement par les éleves. Il est exigeant sur la
qualité orthographique dans les activités de copie.

Fixer des connaissances et savoir les mettre en ceuvre

Le programme indique les connaissances et les
capacités qui doivent étre acquises en fin de cycle.
Cela implique de  nécessaires exercices
d’application. On veillera a l'utilisation des acquis
dans des démarches actives de lecture et d'écriture,
au-dela des nécessaires exercices d'application.

La premiere approche de la grammaire concerne
essentiellement la phrase ; on peut étre amené a
expliciter des phénoménes qui feraient obstacle a la
compréhension lors de la lecture d'un texte. Elle
prend appui sur le verbe et le nom. Leur
identification permet d'entrer dans la construction de
la phrase et de comprendre qu'elle n'est pas une
simple succession de mots.

Le verbe

L'éleve apprend a identifier le verbe en repérant
les variations qui l'affectent. Il apprend a noter
les marques du pluriel, en attirant |'attention
notamment sur celles qui ne s'entendent pas (-
nt du pluriel notamment).

L'éléeve qui commence a percevoir les notions
d'antérioritte et de succession apprend a
distinguer le passé, le présent et le futur. Il
apprend a conjuguer (c'est-a-dire a faire varier)
les verbes les plus frequents (verbes en —er,
élre, avoir, aller) au présent, au passé
compose, a l'imparfait, au futur de l'indicatif.



Le nom

L'éleve apprend a identifier le nom. Il en
observe les variations en nombre. Il apprend
que la marque du pluriel des noms est le plus
souvent le s, mais qu'on peut trouver d'autres
marques du pluriel (ajout du x, transformation
comme al, aux..). |l apprend a marquer le pluriel
des noms.

La phrase

L'éleve apprend a distinguer le groupe sujet
(nominal et pronominal) et le verbe dans une
phrase simple. Il repére le sujet pronom
personnel.

La ponctuation

L'éleve apprend l'usage et la dénomination du
point et de la majuscule, du point d'interrogation
et de la virgule ; des éléments marquant le

dialogue ou la citation (tirets, guillemet,
parenthéses...).

Orthographe

L'objectif  du cycle des apprentissages

fondamentaux est de conduire tous les éleves a une
orthographe phonétique sire, a la capacité de
marquer l'accord entre le sujet et le verbe dans
toutes les situations régulieres, au contrdle des
accords de genre et de nombre dans le groupe
nominal (dans la proximité du déterminant). La
forme orthographique des mots les plus fréquents,
méme irréguliers, doit étre aussi acquise (c'est
particulierement le cas des mots outils).

L'orthographe est travaillée en association étroite
avec l'apprentissage de la lecture (cf. § 2.7.), dans
toutes les activités d’écriture (cf. § 3. 3.).

Vocabulaire

Le vocabulaire se travaille au travers des échanges
oraux, a l'écoute de textes lus par le maitre, par
l'observation de phrases et de textes. Par
discussion sur le sens d'un texte lu ou entendu, par
élucidation et prise de conscience du sens en
lecture, par recherche et manipulation en écriture,
dans toutes les activités scolaires, I'éléve élargit son
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vocabulaire disponible. Il découvre et mémorise le
sens et la graphie des mots d'usage quotidien et
des mots relatifs aux différents domaines d’activités
de la classe.

Certaines approches sont particulierement fécondes
pour structurer et augmenter le vocabulaire
disponible. Ainsi en estil de lattention a la
construction des mots qui permet d'accroitre plus
rapidement le vocabulaire disponible. Des liens
introduits entre les mots par tous les phénomenes
de dérivation ("sable", "sableux", "sablonneux",
"sabliere", "sablage", "sabler", "ensablé") donnent
lieu a de trés nombreux exercices qui en rendent la
production aisée et, avec l'aide de I'enseignant, le
contr6le rigoureux et la signification précise.

La manipulation des nombreux préfixes et suffixes
de la langue ouvre la voie & la recherche de mots
dérivables d'un mot simple (jouer sur un suffixe ou
un prefixe et fabriquer des mots a partir de celui-ci
en se demandant quels sont les mots qui existent
dans la langue et ceux qui n'existent pas, ou encore
tenter de retrouver le mot simple a partir des mots
qui en sont dérives, la encore en controlant les
résultats). Il ne s'agit pas de se livrer a des
exercices d'etymologie, mais d'amener les éléves a
se servir des informations graphiques disponibles.

L'éleve étend son vocabulaire et sa capacité a
comprendre des mots nouveaux. |l découvre ainsi
que des mots peuvent avoir un sens équivalent
dans un méme contexte et se substituer I'un a
l'autre, qu'un méme mot peut avoir plusieurs sens
selon le contexte, qu'il y a des regularités dans la
construction de certains mots
(filleffillette ; pomme/pommier) ; et que des mots
peuvent étre regroupés en familles de mots (coiffeur
[ coiffeuse / coiffure / décoiffer).

L'enseignant veille a fixer les découveries de
termes nouveaux, comme autant de savoirs a
observer, redire, réemployer, définir a travers des
exemples. Le passage par I'écrit, l'affichage, la
copie, contribuent a la meémorisation des mots
découverts.
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Connaissances, capacités et attitudes travaillées et attendues en fin de cycle 2

Le texte en caractére droit indique des connaissances ou des capacités retenues pour le palier 1 du socle commun
de connaissances et de compétences : elles constituent le coeur du programme.

Le texte en italique indique des connaissances ou des capacités dont la maitrise n'est pas retenue pour ce palier :
elles constituent toutefois des objectifs du programme pour tous les éléves, et le plus souvent préparent le palier
suivant du socle (ici, la fin du cycle 3).

CONNAISSANCES ET CAPACITES
1. DIRE
1.1 Communiquer
Etre capable de :
- prendre la parole au sein d’un groupe ou de la classe ;
- participer a un dialogue dans le cadre d’une activité de la classe ;

- présenter au maitre ou a I'ensemble de la classe, apres s’y éire préparé, un album, un travail individuel ou
collectif.

1.2 Maitrise du langage d'évocation
Etre capable de :

- rapporter un événement, un récit, une information, une observation en se faisant clairement comprendre, et en
adaptant son niveau de langue a un destinataire précis ;

- reformuler dans ses propres mots une consigne, une explication ou un récit fait oralement par le maitre ou un
autre éleve en reprenant les informations et les idées essentielles qu'il contient ;

- dire en les interprétant les poémes, saynetes et textes de prose courts rencontrés dans les activités de littérature
qui ont eté appris par cceur dans I'année.

2. LIRE
2.1 Reconnaissance des mots
Avoir compris et retenu
- le systeme alphabétique de codage de I'écriture ;
- les correspondances réguliéres entre graphémes et phonémes.
Etre capable de
- dire le nom des lettres et leur(s) valeur(s) ;
- reconnaitre les unités distinctives composant les mots, syllabes et phonémes ;
- segmenter les énoncés écrits et oraux jusqu'a leurs constituants les plus simples ;

- lire seul un texte (& mi-voix ou a haute voix) simple en identifiant instantanément la plupart des mots courts et
les mots longs les plus fréquents, en déchiffrant des mots simples inconnus et en restituant la courbe
intonative normale de la phrase (phrase assertive seulement) ;

- dans une lecture a haute voix d’un texte de 5 lignes déja lu et étudié, restituer correctement I'accentuation des

groupes de mots ainsi que la courbe intonative, en prenant en compte la ponctuation et des éléments
prosodiques simples.

2.2 Compréhension
Etre capable de :
- lire seul une consigne simple et usuelle et la reformuler avec ses propres mots ;

- formuler dans ses propres mots l'idée principale d’'un paragraphe dans un texte documentaire ou narratif
entendu ou lu ;

- dégager le theme d'un texte littéraire (de qui ou de quoi pare-t-il ?) ;

- aprés lecture ou audition d’un texte narratif d’'une dizaine de lignes comportant des mots usuels, identifier les
personnages principaux ;

- extraire d’un texte littéraire ou documentaire les informations explicites permettant de répondre a des questions
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simples ;

- au cours d'une lecture, dans un paragraphe de quelques lignes, repérer les différentes facons dont sont
désignés les personnages.

2.3 Lire ou écouter lire des ceuvres intégrales, notamment de littérature jeunesse et rendre compte de sa
lecture

Etre capable de :
- raconter une histoire connue en s’appuyant sur une succession d'illustrations prélevées dans un album ;
- présenter brievement I'histoire de quelques personnages de fiction connus ;
- présenter un album lu en le comparant a d’autres déja abordés ;
- relire seul un album illustré lu en classe avec l'aide de I'enseignant.

3. ECRIRE
3.1. Ecriture :
Etre capable de

- copier dans une écriture cursive lisible, par mots entiers ou groupes de mots, un court texte (poésie, chanson,
résumé d’une activité conduite en classe, etc.) en respectant I'orthographe, la ponctuation et en soignant la
présentation ;

- écrire les mots réguliers en respectant les caractéristiques phonologiques du codage ;

- corriger les erreurs orthographiques indiquées par le professeur en se référant aux régles connues
d’orthographe et de grammaire ;

- proposer |'écriture attendue d’une phrase en appliquant les régles connues ;
- écrire sous la dictée un texte de cing lignes maximum :
en respectant les caractéristiques phonologiques du codage,
en marquant I'accord en genre et en nombre dans le groupe nominal régulier minimal (déterminant, nom),
en marquant I'accord du verbe et du sujet (sujet précedant immédiatement le verbe),
en orthographiant correctement les « petits mots » grammaticaux les plus fréquents ;
- saisir un texte de deux ou trois phrases au clavier ;

- saisir les caractéres en minuscules, en majuscules, les différentes letires accentuées et les signes de
ponctuation ;

- savoir modifier la mise en forme des caractéres dans un traitement de texte ;
- savoir imprimer un document avec I'équipement informatique.

3.2. Production de textes
Etre capable de :
- au cours d’une activité de classe, écrire de maniere autonome un texte de fagcon a pouvoir le relire (cahier
d’expériences, brouillon etc.) ;
- en situation de dictée a I'adulte (d'un texte narratif ou explicatif), proposer des corrections pertinentes (syntaxe,
lexique) ;
- rédiger un texte bref dans le cadre d’'une activité de la classe en se faisant clairement comprendre et en
adaptant le niveau de langue a la situation de production (courte lettre, récit, résumeé ...).
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4. ETUDE DE LA LANGUE (grammaire)

CONNAISSANCES

Les éléves doivent avoir compris et retenu :

- que les marques du pluriel different selon que le mot est un verbe ou un nom ;
- que la marque du pluriel des noms est le plus souvent « s » ;

- que la marque de pluriel des verbes a la 3°™ personne est —nt ;
- que certains mots sont invariables ;

- que des mots peuvent avoir plusieurs sens dans des contextes différents (mots renvoyant a des objets : par
exemple. carte) ;

- que plusieurs mots peuvent avoir des sens équivalents dans un méme contexte et se substituer les uns aux
autres ;

- que les mots peuvent comporter des éléments communs ;
- la dénomination des signes de ponctuation (point, point d’interrogation, virgule) ;
- la notion de phrase.

CAPACITES

Etre capable de :

- marquer |'accord en genre et en nombre dans le groupe nominal simple (déterminant et nom) ;

- repérer le verbe conjugué et le nom dans des situations simples a I'écrit et a l'oral ;

- par rapport au verbe, repérer le sujet dans les phrases ou l'ordre syntaxique régulier est respecté ;

- repérer les relations sujet/verbe et le réle des marques écrites pour représenter ces relations (marques qu’on
n'entend pas a l'oral) ;

- marquer |'accord sujet verbe en situation simple (avec un seul sujet, contigu du verbe) ;

- repérer les paragraphes d'un texte lu ;

- comprendre des mots nouveaux dans leur contexte en s’appuyant sur leur environnement linguistique ;
- utiliser la ponctuation en lecture a haute voix,

- écrire une phrase, syntaxiquement et sémantiquement cohérente, en utilisant le point et la majuscule.

ATTITUDES COMMUNES A L’ENSEMBLE DU DOMAINE

La volonté de justesse dans l'expression écrite et orale, le goQt pour les jeux de langue, l'intérét pour la lecture
comme l'ouverture a la communication se construisent dans la durée, mais c’est dés le début des apprentissages
systématiques qu'il faut installer certaines maniéeres d'étre face & la langue et aux textes :

- écouter : savoir-écouter pour comprendre, pour interroger, pour répéter, pour faire, efc. ;

- étre précis pour se faire comprendre, a I'oral comme a I'écrit ;

- avoir le go(t des mots : rapprocher/opposer des mots, constituer des familles, jouer sur les sonorités, etc. ;
- contréler :

- salecture : ne pas perdre de vue que l'on lit pour comprendre, savoir repérer une perte de
compréhension, savoir revenir en arriére, savoir questionner I'adulte,

- sa production écrite : étre vigilant a I'orthographe ; prendre I'habitude de se relire pour se corriger, pour
améliorer la maniére de dire ; savoir recourir & des outils qui apportent des réponses a ses questions
(affichages, cahiers de référence, étiquettes mémoires, eic.) ;

- avoir une attitude réflexive, utiliser les outils dont on dispose pour résoudre un probleme simple de langue,
chercher en tatonnant des formulations plausibles, précises, pour s’expliquer, exprimer son idée ;

- avoir des habitudes matérielles et physiques : prendre soin des outils pour écrire, gommer ou souligner, de ses
cahiers et de ses livres ; en écriture, porter attention au geste, a I'attitude corporelle.




VIVRE ENSEMBLE

OBJECTIFS

L'école maternelle centre ses efforts sur la délicate
articulation entre construction de la personne et
acceptation du caractere collectif de la vie scolaire.
Le cycle 3, a I'école élémentaire, vise & une prise de
conscience des valeurs qui fondent notre vie
collective. Le cycle 2, parce qu'il scolarise des
éleves qui commencent a peine & pouvoir accepter
un autre point de vue que le leur sur leurs actions,
constitue une transition importante entre ces deux
étapes.

Il appartient aux enseignants d’expliciter, les regles
qui permettent un déroulement harmonieux de la vie
collective. Ce travail, engagé a I'école maternelle,
se poursuit au cycle 2 ; les éléves commencent
alors a accepter de considérer leurs actions du point
de vue de leurs camarades, sinon du point de vue
general. lls decouvrent que les contraintes de la vie
collective sont les garantes de leur liberté, que la
sanction, lorsqu'elle intervient, ne reléve pas de
l'arbitraire de I'adulte mais de I'application de régles.
lls apprennent a refuser la violence, a maitriser les
conflits et & débattre des problémes rencontrés.

Au cycle 2, il est encore prématuré de parler d'
"Education civique" dans la mesure ou les
disciplines qui lui servent d'appui - I'histoire, la
géographie, les sciences expérimentales - ne sont
pas encore constituées. Toutefois, I'accés progressif
a la lecture et a l'ecriture, l'ouverture plus grande
vers le monde extérieur permettent aux éléves de
mieux comprendre ce qu'est la vie collective et
d'approfondir la signification des contraintes qu'elle
impose s'approprier les régles du groupe,
dialoguer avec les camarades et les adultes,
ecouter l'autre et accepter de ne pas étre entendu
tout de suite, coopérer. Les enseignants doivent
egalement guider les éléves vers l'autonomie et les
amener a développer leurs capacités d'initiative. Il
sera bon, a cet égard, que chaque éléve ait
'occasion, au cours du cycle, de s’investir
personnellement dans des projets. La participation
des parents sera recherchée dans le cadre de ces
objectifs.
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PROGRAMME

1 - Continuer a construire sa
personnalité au sein de la communauté
scolaire

L'enfant prend de plus en plus conscience de son
appartenance a une communauté qui implique
l'adhésion a des valeurs partagées, a des regles de
vie, a des rapporis d'échanges. D'un cbété, la
perception de principes supérieurs que l'on ne
discute pas, normalement imposés, conditions de la
liberté et du développement de chacun. De l'autre,
la libre organisation d'un groupe et ce que,
modestement, on peut déja appeler |'élaboration
d'un contrat, aprés discussion, négociation,
compromis.

Le réglement intérieur doit étre présente des la
premiére rentrée a |'école éléementaire. Dés que cela
lui parait possible, le maitre fait elaborer
collectivement les regles de vie de la classe. |l fait
découvrir les conditions de réussite du débat auquel
30 minutes hebdomadaires doivent étre
consacrées.

Au cours du cycle 2, I'enfant doit comprendre ce
qu'il doit faire, ce qu'il peut faire et ce qui lui est
interdit de faire. Toutes les situations vécues 2
travers les apprentissages doivent favoriser le
développement d’'une attitude responsable.

2 - Se construire comme sujet et
comprendre sa place dans le groupe a
travers les apprentissages
fondamentaux

L’apprentissage de la lecture et de I'écriture permet
a I'éléve d’enrichir son univers personnel, d’aller a la
renconire de l'inconnu, de pouvoir partager avec
les autres des découvertes sans cesse
renouvelées.

En commengant & apprendre une langue nouvelle
et la culture qu'elle exprime, I'éleve du cycle 2
aborde une maniere différente de penser et de
vivre, il s'éduque a l'alterité. La langue régionale
permet de mieux appréhender l'originalité de sa
région et son passé ; la langue étrangére élargit ses
connaissances du monde et son approche de
l'autre.

Se soumettre au raisonnement mathématique et a

I'expérimentation fait découvrir la rigueur et la
modestie. Participer & une chorale, faire partie d'une

57




%.B.O.
N°5

12 AVRIL
2007
HORS-SERIE

equipe de jeux collectifs, conduit & se soumettre a
des regles et & agir en commun autour d'un projet.

Des connaissances plus systématiques et mieux
structurées justifient des régles dhygiéne et de
sécurité personnelles et collectives ; elles fondent
I'éducation a la santé raisonnée. L'enfant y avait
déja été sensibilisé a I'école maternelle. Il peut a
l'ecole éléementaire commencer a comprendre les
raisons des recommandations qui lui ont été faites
et des habitudes qgu'il a prises. Une information sur
I'enfance maltraitée est organisée chaque année.

3 - Dépasser I'horizon de I'école

L'école maternelle a déja offert de nombreuses
occasions de sortir de I'école et de s’ouvrir au
monde. La rue, le quartier, la commune sont des
transitions normales avec des espaces plus
lointains. L'éléve y découvre d'autres acteurs de la
société qui jouent un réle important dans sa vie
quotidienne : agents de circulation, chauffeurs de
bus, bibliothécaires, éducateurs sportifs, médiateurs
culturels... Hommes et femmes occupent
aujourd'hui également ces fonctions, ce qui n'a pas
toujours été le cas dans le passé. lls meéritent
respect et obéissance. Partout, des régles sont
nécessaires. L'éleve ne doit pas y voir des
contraintes mais, au contraire, un moyen d'assurer
la liberté, le bien-étre et la sauvegarde de tous.

Une attention particuliere doit étre apportée aux
premiéres regles de sécurité routiére, non pas sous
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forme de connaissances abstraites, mais a partir de
situations quotidiennes vécues par les enfants a la
sortie de l'école ou pendant les trajets scolaires.
Leur aptitude croissante a lire, écrire et compter
permet de lier cette éducation aux apprentissages
fondamentaux. Le respect de I'environnement et du
cadre de vie ne se limite pas & la classe et & I'école,
mais s'étend a ces espaces publics qui sont le bien
commun de tous.

Au-dela, I'éleve prend progressivement conscience
de son appartenance a une communauté nationale
a partir de I'écoute de quelques récits historiques et
litteraires lus par le maitre et en découvrant
linscription de la France dans un espace
geographique. L'enseignant Iui explique Ila
signification des grands symboles de la France et
de la République : I'hymne national, le drapeau,
quelques monuments...

Le programme du domaine "Découvrir le monde"
comme l'apprentissage de langues étrangeres ou
régionales et |'éducation littéraire et artistique offrent
les bases d'un élargissement des repéres culturels,
d'abord dans l'espace et, dans une moindre mesure,
dans le temps. La lecture de textes, l'observation
dimages, le recours a la Toile et a Ila
correspondance  électronique permettent aux
maitres de montrer a la fois la richesse et la
diversité des cultures du monde et l'unité de
I'humanité, conduisant a de premiéres formes de
solidarités qui dépassent I'horizon étroit du groupe.

suivant du socle (ici, la fin du cycle 3).

Connaissances, capacités et attitudes travaillées et attendues en fin de cycle 2

Le texte en caractere droit indique des connaissances ou des capacités retenues pour le palier 1 du socle commun
de connaissances et de compétences : elles constituent le cosur du programme.

Le texte en italique indique des connaissances ou des capacités dont la maitrise n'est pas retenue pour ce palier :
elles constituent toutefois des objectifs du programme pour tous les éléves, et le plus souvent préparent le palier

CONNAISSANCES

Avoir compris et retenu

dans les temps interscolaires ;
- le rOle des adultes de I'école ;
- des régles de securité (au niveau d'un enfant) :

- comment réagir face & I'agression d’'un adulte ;

- La signification des principaux symboles de la République ;

- les regles de la vie collective de la classe, de I'école ; savoir ce qui est interdit et permis dans la classe, dans I'école,

* les dangers des principaux objets de la vie domestique et les régles de sécurité les concernant,
* les regles de sécurité essentielles concernant le piéton dans la rue,
* connaitre les regles a respecter en cas de risque majeur ;

- les numéros des centres de premiers secours, les numéros de téléphone de ses parents ;
- quelques gestes essentiels de premiers secours a la portée d'un enfant ;
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CAPACITES

Etre capable :

- de donner son opinion dans un débat réglé ;

premier secours a sa portée.

ATTITUDES

- respecter les différences chez autrui ;

des autres) ;

- les principales regles de bonne nutrition, de l'activité corporelle.

- de respecter le réglement intérieur de la classe et de I'école, de participer & son élaboration ;

- d'expliciter une situation de conflit en débat réglé, participer a sa résolution ;

- d'envisager les conséquences de ses actes avec l'aide d’un adulte ;

- de participer a un travail collectif, d'envisager les aspects d'organisation collective d’'un projet ;

- d'appeler les secours & bon escient, y compris les numéros d’urgence ; d'effectuer quelques gestes simples de

- Respecter tous les membres de la communauté éducative ;
- acqueérir le respect de soi et des autres, adultes et enfants, le manifester dans sa fagon de parler ;

- avoir conscience de ses droits et de ses devoirs dans la classe, dans I'école ;

- respecter les enfants de I'autre sexe dans ses mots comme dans ses actes ;
- respecter les lieux réservés aux enfants de I'autre sexe, respecter la pudeur ;
- commencer a faire la différence entre la vie a I'école et la vie privée (discrétion a I'égard de soi-méme et a I'égard

- en situation de conflit, engager une discussion, faire appel a I'adulte si I'on n'arrive pas a résoudre le conflit ;
- accepter les situations de travail collectif proposées a I'école quel que soit son réle ;

- s’engager volontiers dans I'élaboration d’un projet collectif ;

- s'engager volontiers dans une action de solidarité en dehors de I'école.

MATHEMATIQUES

OBJECTIFS

En proposant une étude structurée des nombres,
des formes, des grandeurs et de leur mesure, le
cycle 2 marque I'entrée véritable des éleves dans
Punivers des mathématiques. La compréhension
des nombres, notamment de leur écriture chiffrée
(numeération décimale), et le calcul mental sous
toutes ses formes (résultats mémorisés, calcul
réflechi) constituent des objectifs prioritaires. La
maitrise des relations spatiales est confortée en
meéme temps que sont précisees quelques
propriétés géométriques qui permettent d'aller au-
dela de la simple reconnaissance perceptive des
objets. Le travail sur les grandeurs se trouve enrichi
par la possibilité d'en exprimer la mesure a l'aide
des nombres. La connaissance de la monnaie est
assuree par son utilisation dans les activités
relatives a la numération et au calcul.

L’'ensemble de ces apprentissages prend appui sur
les expériences conduites a I'école maternelle et sur
les acquis auxquels elles ont donné lieu.

Elaborées comme réponses efficaces a des
probléemes, les premiéres notions mathématiques
sont identifiées, puis étudiées dans le but d'étre
utilisables pour résoudre de nouveaux problemes.

Dés le cycle 2, les éléeves doivent prendre
conscience du fait que résoudre un probléme ne
revient pas a trouver, tout de suite, les calculs a
effectuer pour répondre a la question poséee. Une
élaboration est, en général, nécessaire, faite
d'étapes ou d'essais plus ou moins organisés. Un
méme probléme, suivant le moment ou on le
propose, suivant les connaissances des éléves a
qui on le destine et suivant la gestion qui en est
faite, peut étre résolu par élaboration de procédures
personnelles ou par reconnaissance et utilisation
d'une procédure experte appropriée. Dans certains
cas, la résolution des problémes est organisée par
'enseignant pour, & partir des solutions
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personnelles élaborées par les éléves, déboucher
sur une nouvelle connaissance (notion, procédure).

L'entrainement, nécessaire pour fixer certains
savoir-faire essentiels et les rendre plus facilement
disponibles, ne doit pas occulter la phase, parfois
longue, au cours de laguelle les connaissances sont
élaborées par les éléves, puis progressivement
précisées et structurées. Afin d'éviter les difficultés
rencontrées par les éléves du cycle 2 pour se
représenter des situations décrites dans un texte,
les questions peuvent étre posées dans le cadre de
jeux ou d'expériences effectivement réalisées avec
des objets. Les exercices sur fiches ne doivent pas
se substituer & ce ftravail primordial avec du
matériel. Il convient cependant de garder a I'esprit
que ce n'est pas la manipulation elle-méme qui
constitue I'activité mathématique, mais les questions
qu'elle suggere et I'activité intellectuelle que doivent
développer les éleves pour y répondre lorsque le
matériel n'est plus disponible. Dans cet esprit, on
privilégie les problémes ou les éléves sont places
en situation d'anticiper une réponse gu'ils pourront
ensuite vérifier expérimentalement.

Les capacités a chercher, abstraire, raisonner et
expliguer se développent aussi bien dans les
moments de travail individuel ou en petits groupes
que dans les phases d'échange et de confrontation
qui permettent de mettre en valeur la diversité des
méthodes utilisées pour résoudre un méme
probléme.

Le travail de recherche sur des situations réelles et
la réflexion collective a laquelle ils donnent lieu
impose un usage privilégié de la langue orale. Au
cycle 2, l'usage des mots précéde celui des
symboles mathématiques : ils sont a la fois plus
proches du langage des éléves et plus a méme
d'exprimer le sens des notions. La mise en place
necessaire d'un langage élaboré et du symbolisme
conventionnel, spécifique aux mathématiques, doit
étre realisée avec prudence, a mesure qu'elle prend
sens pour les éléves dont elle ne doit pas freiner
l'expression spontanée. L'appui sur [|'écriture est
evidemment indispensable, en particulier dans les
phases de recherche. Au cycle 2, les écrits de
recherche servent également souvent de support
aux échanges collectifs au cours desquels les
eléves ftrouvent une occasion de s'initier a
l'argumentation et a ses exigences (écoute des
autres, controle par autrui de ce qui est annonce,
recours a une expérience pour trancher entre deux
propositions...). En fin de cycle, la rédaction de
textes plus élaborés rendant compte de la
démarche de résolution fait l'objet d'un travail
collectif.

L'évaluation des progrés des éléves et de leurs
difficultés ne se limite pas aux bilans réalisés au
terme d'une période d'apprentissage. Outil de
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régulation du processus d'enseignement, elle est,
au contraire, intégrée au dispositif d'enseignement,
a travers la prise d'indices sur les productions des
éléves et I'analyse de leurs erreurs.

Des documents d’accompagnement préecisent et

déeveloppent, pour chaque  contenu, les
compétences élaborées au cours du cycle,
apportent un éclairage sur les modalités

d'apprentissage et donnent des pistes d'activites
pédagogiques. lls constituent un complément
indispensable pour la mise en oeuvre du présent
programme.

Attitudes attendues dans le cadre de
l'acquisition du socle commun

A travers la pratique des mathématiques, au cycle 2
I'éléve est amené a développer particulierement les
attitudes suivantes :

e la rigueur et la précision dans les traces, dans
les mesures, dans les calculs ;

e le go(t du raisonnement ;

e le réflexe de contréler la vraisemblance des
résultats ;

¢ la volonté de justesse dans l'expression écrite et
orale ;

e l'ouverture & la communication, au dialogue, au
débat ;

e l'envie de prendre des initiatives, d'anticiper ;
e la curiosité et la créativité ;

¢ la motivation et la détermination dans la
réalisation d'objectifs.

PROGRAMME

1. Exploitation de données numériques

Au cycle 2, les éléeves acquierent le sens des
nombres et des opérations a travers la résolution de
quelques grandes catégories de problémes :

- exprimer et garder en mémoire une
quantité, une position dans une liste
rangée, le résultat d'un mesurage,

- comparer des quantités ou des grandeurs,
notamment lorsque les collections ou les
objets sont matériellement éloignés I'un de
l'autre,

- prévoir quel sera le résultat d’actions sur
des quantités, des positions ou des
grandeurs  (augmentation,  diminution,
réunion, partage, déplacement...).

Ces problémes peuvent porter sur des quantités
d’objets, sur des positions, puis sur des longueurs
ou des masses. lls peuvent étre resolus par
I'élaboration de procédures personnelles, et, pour
certains d'entre eux (précisés dans la liste des
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compétences devant étre acquises en fin de cycle),
par le recours & des procédures expertes.

Les procédures personnelles que les éléves
peuvent utiliser pour résoudre un probleme sont
extrémement variées : elles peuvent s’appuyer sur
un dessin ou un schéma imaginé par I'éleve, utiliser
le dénombrement, le comptage en avant ou en
arriere, des essais additifs, soustractifs ou
multiplicatifs... L'utilisation du calcul réfléchi (mental
ou aidé d'un écrit) est ici privilegiée. Dans certains
problémes, l'utilisation de calculatrices permet aux
éleves d'avoir recours a des calculs gu'ils ne
pourraient pas mener a bien sans cela.

Au cours du cycle, les éléves recourent de plus en
plus fréiquemment a des procédures expertes pour
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résoudre certains problémes. La reconnaissance
des opérations appropriées (addition, soustraction,
multiplication) devient alors plus rapide. Auparavant,
la plupart de ces problémes ont été résolus par des
procédures personnelles, avant méme que les
écrituresdutype: a+b, a—b et axb naient éte
introduites. Au cours de cette premiére étape, le
langage oral et les termes du langage courant (“et”,
“fois”...) sont largement utilisés pour décrire les
calculs effectués.

Concernant l'addition et la soustraction, il est
souhaitable que les écritures a+b et a — b soient,
des le départ, travaillées simultanément pour éviter
que l'écriture a+b ne soit utilisée de fagon
automatique, car étant la seule disponible.

Connaissances, capacités et attitudes travaillées et attendues en fin de cycle 2

Le texte en caractere droit indique des connaissances ou des capacités retenues pour le palier 1 du socle commun
de connaissances et de compétences : elles constituent le cosur du programme.

Le texte en italique indique des connaissances ou des capacités dont la maitrise n'est pas retenue pour ce palier :

elles constituent toutefois des objectifs du programme
suivant du socle (ici, la fin du cycle 3).

pour tous les éleves, et le plus souvent préparent le palier

En mathématiques, les connaissances sont la plupart du temps opérationnelles et ne prennent tout leur sens qu'a
l'occasion de leur mise en ceuvre. Pour autant elles peuvent nécessiter un apprentissage particulier et c'est ce

qu'indique leur présence dans la colonne de gauche.

Exploitation de données numériques

CONNAISSANCES

CAPACITES

1.1 Problémes résolus en utilisant une
procédure experte
Les connaissances utiles pour ce chapitre sont

notamment celles concernant les nombres et les
opérations, décrites ci-dessous.

- utiliser le dénombrement pour comparer deux quantités ou
pour réaliser une quantité égale a une quantité donneée ;

- utiliser les nombres pour exprimer la position d’un objet dans
une liste ou pour comparer des positions ;

- déterminer, par addition ou soustraction, le résultat d’'une
augmentation, d’une diminution ou de la réunion de deux
quantités ;

- determiner, par addition ou soustraction, la position atteinte
sur une ligne graduée a la suite d'un déplacement en avant ou
en arriére ;

- déterminer, par multiplication, le résultat de la réunion de
plusieurs quantités ou valeurs identiques.

1.2 Problémes résolus en utilisant une
procédure personnelle

- dans des situations ou une quantité (ou une valeur) subit une
augmentation ou une diminution, déterminer la quantité (ou la
valeur) initiale, ou trouver la valeur de I'augmentation ou de la
diminution ;

- déterminer une position initiale sur une ligne graduée, avant
la réalisation d’un déplacement (en avant ou en arriére) pour
atteindre une position donnée ou déterminer la valeur du
déplacement ;

- dans des situations ou deux quantités (ou valeurs) sont
réunies, déterminer I'une des quantités (ou I'une des valeurs),

- dans des situations ou deux quantités (ou deux valeurs) sont
comparées, déterminer I'une des quantités (ou I'une des
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valeurs) ou le résultat de la comparaison ;

- dans des situations de partage ou de distribution équitables,
déterminer le nombre total d’objets, le montant de chaque part
ou le nombre de parts ;

- dans des situations ou des objets sont organisés en rangées
régulieres, déterminer le nombre total d’objets, le nombre
d’objets par rangées ou le nombre de rangées ;

- dans des situations ou plusieurs quantités (ou valeurs)
identiques sont réunies, déterminer la quantité (ou la valeur)
totale, I'une des quantités (ou des valeurs) ou le nombre de
quantités (ou de valeurs).

2 - Connaissance des nombres entiers
naturels

Avant darriver au cycle 2, les éleves ont déja
acquis certaines compétences dans ['utilisation des
nombres. Celles-ci doivent étre prises en compte et
stabilisées : maitrise de la comptine orale, utilisation
du dénombrement, mise en relation des nombres
dits et de leur écriture chiffrée.

Sur la base des acquis de I'école maternelle, dés le
début du cycle 2, les activités peuvent se situer
dans un domaine numérique relativement étendu
(jusgu’a 20 ou 30), sans que cela nécessite une
maitrise compléte des écritures chiffrées. Dans une
premiére étape, les éléves prennent conscience du
fait que les nombres permettent de résoudre
certains problémes (voir rubrique précédente). Puis,
progressivement, ils construisent leurs premiéres
connaissances relatives & la numération déecimale
dont une bonne maitrise est deécisive pour
I'apprentissage du calcul. La capacité & connaitre la
valeur d’un chiffre en fonction de sa position dans
I'écriture  d'un nombre constitue un objectif
essentiel. Le vocabulaire (dizaine, centaine) est
explicité par des expressions du type “paquet de
dix, paquet de cent’, plus accessibles aux éléves,
aussi longtemps gue nécessaire.

Une premiére structuration du domaine numérique
doit étre construite au cycle 2. D’'une part, les éléves
construisent leurs premiéres connaissances sur la
comparaison des nombres, en appui a la fois sur
leur aspect cardinal (4 c'est moins que 7) et sur leur
aspect ordinal (4 est situé avant 7 dans la suite des
nombres). D’'autre part, ils élaborent les premiéres
relations additives et multiplicatives entre des
nombres d'usage courant, au travers des activités
de calcul mental.

Le recours a la monnaie comme support d’activités,
notamment pour la pratique d’échanges, favorise a
la fois un travail sur la compréhension de la
numération et la connaissance des piéces et billets
en usage.

Les connaissances sur les nombres entiers naturels
(inférieurs a mille) concernent :

- le dénombrement des éléments d'une collection,
en particulier par recours a des groupements ou des
echanges par dizaines ou par centaines;

- la numération décimale : valeur des chiffres en
fonction de leur position, suite des nombres ;

- la mise en relation des désignations écrites (en
chiffres et en lettres) et parlées des nombres,

- l'ordre sur les nombres : comparaison, rangement,

- les relations arithmétiques entre les nombres :
doubles et moitiés de nombres d'usage courant....

Connaissances et capacités travaillées et attendues en fin de cycle 2

Connaissance des nhombres

CONNAISSANCES

CAPACITES

2.1 Désignations orales et écrites des
nombres entiers naturels (inférieurs a
1000)

- connaitre et savoir interpréter la valeur
des chiffres en fonction de leur position
dans I'écriture décimale d’'un nombre.

- associer les désignations chiffrées et
orales des nombres.

- dénombrer et réaliser des quantités en utilisant le comptage un a un
ou des groupements et des échanges par dizaines et centaines;

- produire des suites orales et écrites de nombres de 1 en 1, 10 en 10,
100 en 100 (en avant et en arriére, a partir de n'importe quel nombre),
en particulier citer le nombre qui suit ou qui précéde un nombre donné.
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2.2 Ordre sur les nombres entiers
naturels

- comparer, ranger, encadrer des nombres (en particulier entre deux
dizaines consécutives ou entre deux centaines consécutives) ;

- situer des nombres (ou repérer une position par un nombre) sur une
ligne graduée de 1en1,de 10 en 10 ;

- situer des nombres (ou repérer une position par un nombre) sur une
ligne graduée de 100 en 100.

2.3 Relations arithmétiques entre les
nombres entiers naturels

- connaitre les doubles et moitiés de
nombres d'usage courant : doubles des
nombres inférieurs a 10, des dizaines
entiéres inférieures a 100, moitié de 2, 4,
6, 8, 10, 20, 40, 60, 80,

- connaitre et savoir utiliser les relations
entre nombres d’usage courant : entre 5
et 10; entre 25 et 50; entre 50 et 100;
entre 15 et 30, entre 30 et 60; entre 12 et
24,

3 - Calcul

L’entrainement au calcul mental doit étre quotidien
des le CP et se prolonger tout au long de I'école
élémentaire. C'est au cycle 2 que les éléves
elaborent les bases du calcul mental, en particulier
dans le domaine additif. Il s'appuie sur la
connaissance progressive de la table d’addition puis
de la table de multiplication. Les compétences
correspondantes doivent donc étre développées en
priorité, notamment a travers le calcul réfléchi.
L’appropriation progressive de résultats mémorisés
et I'élaboration de procédures s’appuient souvent en
ce domaine sur les caractéristiques des
désignations orales des nombres, ce qui implique
qu’on ne s’en tienne pas aux seuls exercices écrits.
Les procédures utilisées doivent étre explicitées et
faire l'objet d'échanges entre les éléves. Clest
l'occasion d’'insister sur la diversité des procédures
utilisables pour traiter un méme calcul. Les maitres
alternent les moments d’entrainement et ceux qui
permettent de concevoir des méthodes et de
comparer leur efficacité. Les premiers permettent
aux maitres et aux éléves eux-mémes de controler
les acquisitions et de renforcer les acquis. lls sont
brefs et peuvent se pratiquer selon le procédé La
Martiniere.

La mémorisation ou la reconstruction trés rapide
des résultats des tables d’addition (de 1 & 9) et leur
utilisation pour fournir des compléments et des
différences nécessitent un long apprentissage qui
n'est d’'ailleurs pas toujours terminé a la fin du cycle
2. La mise en place de “points d’appui” constitue un
objectif important : utilisation des doubles, de la
commutativité de I'addition (“3 + 8 c’est comme 8 +
3"), des compléments a 10... Des compétences
bien assurées dans ce domaine constituent un atout

essentiel, aussi bien pour une bonne structuration
du domaine numerique que pour libérer la réflexion
de I'éléeve lors des résolutions de problémes.

L’enseignement du calcul posé doit se faire selon
une gradation en complexité entre maternelle et fin
d’école primaire. Dés le cycle 2, les éléves
commencent & apprendre les techniques
opératoires de l'addition, de la soustraction et de la
multiplication. Dans un premier temps, ceux-Ci
peuvent étre traités par des procédures de calcul
réfléchi, élaborées par les éléves qui utilisent leurs
connaissances en numération et en calcul mental.

Les techniques opératoires de l'addition et de la
soustraction doivent étre acquises a la fin du cycle
2. Celle de la multiplication doit aussi étre connue
pour des petits nombres. Seule la multiplication d'un
entier par 2 et 5 est exigible en fin de cycle 2. Dés
ce niveau, la division de deux nombres entiers
simples peut étre introduite a partir de situations
concrétes en liaison avec l'apprentissage de la
multiplication.

Le contexte de la monnaie est favorable a
I'entrainement du calcul sur des nombres comme 1,
2, 5,10, 20, 50 et 100.

Pour certaines activités, les calculatrices sont
également mises a disposition des éléves. Elles
sont utilisées comme moyen de calcul, en particulier
dans le cadre de la résolution de problemes, par
exemple lorsque I'éleve a déterminé les calculs
nécessaires, mais n’est pas capable de les exécuter
assez rapidement et avec une bonne fiabilité, et
qu'il risque donc de perdre le fil de sa réflexion.
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Les connaissances dans le domaine du calcul
concernent :

- les tables d’addition
mémorisation ;

. construction, utilisation,

- les compléments a la dizaine immeédiatement
supérieure ;

- les tables de multiplication construction,
utilisation, début de mémorisation; multiplication par
dix ;
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- les techniques opératoires de I'addition et de la
soustraction ;

- la technique opératoire de
appliquée a des cas trés simples ;

la multiplication,

- le calcul réfléchi : organisation et traitement de
calculs additifs, soustractifs et multiplicatifs,
mentalement ou avec l'aide de I'écrit ;

- l'utilisation raisonnée des calculatrices.

Connaissances et capacités devant étre acquises en fin de cycle

Calcul

CONNAISSANCES

CAPACITES

3.1 Calcul mental

connaitre ou reconstruire trés rapidement les -
résultats des tables d’addition (de 1 4 9)

connaitre et savoir utiliser les tables de
multiplication par deux et cinq, savoir multiplier -
par dix.

utiliser les tables d’addition pour calculer une somme, une
différence, un complément, ou décomposer un nombre sous
forme de somme;

trouver rapidement le complément d’un nombre a la dizaine
immédiatement supérieure;

résoudre mentalement des problemes a données numériques
simples.

3.2 Calcul en ligne ou posé

- calculer des sommes en ligne ou par addition posée en colonne ;

- calculer des différences en ligne ou par soustraction posée en
colonne ;

- calculer, en posant une multiplication, des produits par 2 ou par 5 ;

- organiser et traiter des calculs additifs, soustractifs et multiplicatifs
sur les nombres entiers.

3.3 Calcul instrumenté - utiliser & bon escient une calculatrice (en particulier pour vérifier un

calcul mené a la main, ou pour effecteur des calculs lourds ou
longs nécessités par une résolution de probleme).

4 - Espace et géométrie

La structuration de I'espace, amorcée a I'école
maternelle, doit étre développée tout au long de la
scolarité. Elle doit retenir toute [Iattention des
enseignants du cycle 2 et constituer un objet de
préoccupation permanente en liaison avec d'autres
disciplines comme I'EPS ou la géographie.

Au cycle 2, dans la plupart des problémes de
géeométrie, les éléves appréhendent d’abord des
propriétés de fagon perceptive, puis sont amenés a
utiliser des instruments pour vérifier les hypothéses
emises. Par exemple, pour tracer un carré en
choisissant quatre points parmi un ensemble de
points donnés, les éléves, au début du cycle,
tracent simplement ce qu’ils pensent étre un carre,
alors qu’en fin de cycle ils vérifient, avec les outils
appropriés, que le tracé satisfait aux propriétés du
carré (par exemple : longueur des c6tés et angles

droits). Il s’agit de relier peu & peu des propriétés,
un  vocabulaire  spécifique et Iutilisation
d’instruments. L'essentiel du travail consiste a aider
les éléves a identifier des propriétés au travers de la
résolution de problemes portant sur des objets
réels, des solides, des figures simples ou des
assemblages de solides ou de figures : activités de
reproduction, de classement, “jeux du portrait”. Leur
mise en évidence suppose [lutilisation de
techniques variées (utilisation du papier calque,
pliage, découpage...) et une familiarisation avec
quelques instruments (regle, gabarit d'angle droit,
gabarit pour reporter une longueur, gabarits de
carres, de rectangles...). L'observation passive de
figures ou I'apprentissage de définitions ne peuvent
pas se substituer a ce travail nécessaire.
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Les connaissances relatives a l'espace et a la
géométrie concernent :

- les positions relatives d'objets (par rapport a soi, a
autrui, ou d'objets entre eux), la description de
déplacements ;

- I'utilisation de maquettes et de plans ;

- le repérage de cases ou de nceuds sur un
quadrillage ;

les relations et propriétés géeométriques
alignement, angle droit, axe de symétrie, égalité de
longueurs ;
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- l'utilisation d’instruments (gabarits de longueurs,
d’angle droit, regle) et de techniques (pliage,
calque, papier quadrillé) ;

- les solides (cube, pavé droit) :
reproduction, description ;

reconnaissance,

- les figures planes (triangle, carré, rectangle,
cercle) : reconnaissance, reproduction, description ;

- le vocabulaire relatif aux positions relatives dans
I'espace et aux propriétés des solides et des figures
planes.

Connaissances et capacités travaillées et attendues en fin de cycle 2

Espace et géométrie

CONNAISSANCES

CAPACITES

4.1 Repérage, orientation

- connaitre et savoir utiliser le vocabulaire lieé aux
positions relatives d’'objets ou a la description de
déplacements (devant, derriere, entre, & gauche
de, a droite de, sur, sous, dessus, dessous, au-
dessus de, en dessous de);

- situer un objet, une personne par rapport & soi ou par rapport
a une autre personne ou a un autre objet;

- situer des objets d’'un espace réel sur une maquette ou un
plan, et inversement situer dans I'espace réel des objets placés
sur une maquette ou un plan;

- repérer et coder des cases et des nceuds sur un quadrillage.

4.2 Relations et propriétés : alignement, angle
droit, axe de symétrie, égalité de longueurs

- connaitre et savoir utiliser le vocabulaire : aligné

- connaitre et savoir utiliser le vocabulaire : angle
droit

- percevoir ces relations sur un objet, un ensemble d’'objets, ou
sur un dessin pour le reproduire ou le décrire;
- verifier ces relations ou réaliser des tracés en utilisant des

instruments (gabarits de longueurs ou d’angle droit, régle) et
des techniques (pliage, calque, papier quadrillé).

4.3 Solides : cube, pavé droit

- connaitre et savoir utiliser le vocabulaire
approprié : cube, pavé droit, face, aréte, sommet.

- distinguer un cube ou un pavé droit, de maniére perceptive,
parmi d’autres solides.

4.4 Figures planes : triangle, carré, rectangle,
cercle

- distinguer ces figures, de maniéere perceptive,
parmi d’autres figures planes;

- connaitre et savoir utiliser le vocabulaire

approprié : carré, rectangle, triangle, cercle, céte,
sommet.

- vérifier si une figure est un carré ou un rectangle en ayant
recours aux proprietés (longueurs des cétés et angles droits) et
en utilisant les instruments;

- reproduire ou compléter une figure sur papier quadrillé;

- vérifier si deux figures sont superposables a l'aide de
techniques simples (superposition effective, calque).

5 - Grandeurs et mesure

Au cycle 2, sur |la base des premieres expériences
fournies par I'école maternelle, les éleves étudient
les notions de longueur et de masse. s
commencent & appréhender la notion de volume par
le biais de la contenance de certains récipients. lls
apprennent a repérer le temps et commencent a
distinguer dates et durées, grace aux calendriers et
aux montres.

Les concepts de grandeur et de mesure prennent
du sens a travers des problemes liés a des
situations veécues par les enfants : comparaison
directe ou indirecte d'objets (relativement & une

grandeur longueur, masse, contenance),
mesurage a l'aide d’un étalon. C’est l'occasion de
renforcer et de relier entre elles les connaissances
numériques et géomeétriques, ainsi que celles
acquises dans le domaine “Découvrir le monde”.

Les objets mesurés doivent étre de nature et de
dimensions variées, le choix de [linstrument
approprié constituant un objectif important. Les
instruments utilisés peuvent étre soit “inventés” pour
répondre aux probléemes posés (par exemple,
recours a la ficelle pour obtenir la longueur d'un
objet courbe...), soit étre des instruments usuels :
meétre ruban ou métre de couturiere, double
décimeétre, balance et masses marquées.
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Les connaissances relatives aux grandeurs et a leur
mesure concernent :

- lidentification de quelques grandeurs (longueur,
masse, contenance, durée) : comparaison d'objets ;
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- la mesure de ces grandeurs et [Iutilisation
d'instruments : reégles graduées, balance Roberval
ou & lecture directe, calendrier, horloge, efc. ;

- les unités usuelles (m et cm, g et kg, |, h et min), le
choix de l'unité la plus adaptée pour effectuer un
mesurage.

Connaissances et capacités travaillées et attendues en fin de cycle 2

Grandeurs et mesure

CONNAISSANCES

CAPACITES

5.1 Longueurs et masses

- comparer les longueurs ou les masses d'objets par un procédé

- connaitre les unités usuelles : cm et m, kg et g. ; | direct ou indirect ;

- connaitre la relation quilielecmetle m ;
- connaitre la relation qui lie le g et le kg.

- utiliser une régle graduée en cm pour mesurer ou pour construire
un segment ou une ligne brisée ;
- utiliser le métre ruban ou le métre de couturiére dans une activité
de mesurage ;
- choisir I'unité appropriée pour exprimer le résultat d’'un mesurage
(cm ou m pour une longueur, kg ou g pour une masse) ;

- utiliser une balance Roberval ou a lecture directe pour comparer
des masses, effectuer des pesées simples, ou pour obtenir des
objets de masses données.

5.2 Contenances
- connaitre I'unité usuelle : litre (1).

- comparer la contenance de deux récipients en utilisant un récipient
étalon.

5.3 Repérage du temps

- connaitre les jours de la semaine et les mois de | - utiliser un calendrier, un sablier ou un chronométre pour comparer
ou déterminer des durées ;

I'année et lire I'information apportée par un
calendrier ;

- connaitre la relation entre heure et minute.

- choisir les unités appropriées pour exprimer le résultat d’'un
mesurage de durée (jour, heure, minute, seconde).

DECOUVRIR LE MONDE

OBJECTIFS

A I'école maternelle, I'éléve a acquis les premiers
rudiments d'une pensée rationnelle en reliant les
causes aux effets dans quelques activités choisies,
encadrées par I'enseignant. Au cycle des
apprentissages fondamentaux, il consolide ses
capacités de raisonnement en les appliquant a un
champ plus étendu d'expériences.

L'enseignant aide ses éleves a donner une
premiére cohérence aux connaissances qu'ils
construisent. lls prennent ainsi conscience de la
permanence de la matiére, des critéres distinctifs du
vivant et du non-vivant. lls apprennent I'utilisation
raisonnée d’'objets techniques.

Sous la conduite du maitre, les éléves découvrent
d’autres phénoménes du monde de la matiére et du
vivant. lIs apprennent & se questionner, & agir de
maniéere réfléchie. lls manipulent, construisent,
observent, comparent, classent, expérimentent. lls
depassent leurs représentations initiales en prenant
I'habitude de les confronter au réel.

Ainsi, ils appréhendent le milieu dans lequel ils
vivent et les matériaux qui sont disponibles autour
d'eux. lls s’interrogent et développent leur sens
pratique. Le maitre leur permet de structurer leur
réflexion et leur action au cours de quelques projets
de construction ou de fabrication élémentaire,
développant leur goiit de l'innovation et leur sens de
l'invention.

Comme dans les autres cycles de l'école, la
démarche s’articule d'une part autour d'un
questionnement guidé par le maitre et qui conduit a
des investigations menées par les éleves et d'autre




part sur la transmission d’un patrimoine commun
fondé sur le récit et la description. L'investigation
menée n’'est pas conduite uniquement pour elle-
méme, elle débouche sur des savoir-faire et des
connaissances.

Les activités du domaine "Découvrir le monde"
soutiennent de nombreux apprentissages
transversaux. Elles sont l'occasion, pour les éléves,
de lire des textes de nature diverse, de confronter
leurs idées dans des discussions collectives, de
chercher des réponses a leurs questions a la fois
dans le réel et dans des documents imprimés ou
numériseés, de s'initier a un usage particulier de
I'écriture : notation rapide, établissement de listes,
voire de tableaux, élaboration avec I'aide du maitre
de traces écrites simples.

Elles concourent a la maiirise de la langue
francaise, tant dans son approche transversale que
dans certaines spécificités du langage des
disciplines correspondantes. Les enseignants
seront notamment attentifs a l'acquisition d'un
vocabulaire précis dans les différents domaines
étudiés.

PROGRAMME

1 - De l'espace familier aux espaces
lointains

A I'école maternelle, I'éléve a pris conscience de
I'espace familier qui I'entoure. Au cours du cycle des
apprentissages fondamentaux, il apprend a le
représenter (en relation avec le travail du dessin). Il
découvre d'autres espaces de plus en plus lointains,
de la ville ou de la campagne voisine jusgu'aux
paysages plus inhabituels pour lui.

Sur un globe terresire ou sur une carte et avec
l'aide du maitre, les éléves apprennent a repérer

leur région, la France, ['Europe, les autres
continents, quelques grands ensembles
géographiques.

De méme, a partir d'albums, de photographies, de
films et dimages numériques, ils décrivent la
diversité des milieux et des modes de vie (habitat,
nourriture, vétement, moyens de transport, formes
de végetation et de vie animale), en mettant en
valeur ressemblances et différences. Le maitre leur
fait découvrir quelques facteurs de différenciation
naturels et humains comme l'influence du relief, du
climat et des saisons, ou l|'état du développement
des sociétés.

Des lectures adaptées a leur age et |'approche
d'ceuvres artistiques offrent l'occasion d'enrichir
leurs références culturelles dans les domaines
concernés. Dans toutes les activités, a l'oral comme
a l'écrit, I'enseignant continue a développer et a
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structurer, comme a ['‘école maternelle (voir le
domaine "Le langage au cceur des apprentissages”,
dans les programmes de |'école maternelle, § 3.3),
les multiples formes d'expression verbale des
relations spatiales, en particulier dans le cadre de la
description.

2 - Le temps qui passe

A cet age, il ne s'agit pas encore de faire de
I'histoire. Dans la continuité de I'exploration des
diverses manifestations de la temporalité entamée
en maternelle, les éléves accédent & un usage
raisonné des instruments leur permettant de
structurer le temps et de mesurer les durées :

- explicitation de la programmation des activités
scolaires pendant l'année, de l'emploi du temps
hebdomadaire et quotidien ;

- présentation quotidienne des activites de la
journée et bilan du travail effectué (par exemple, en
faisant participer les éléves a la rédaction du cahier-
journal) ;

- utilisation des horloges et du calendrier.

La prise de conscience de réalités ou d'événements
du passé et du temps plus ou moins grand qui nous
en seépare constitue l'autre pdle de ces activités.
Dans ce cas, elles relévent le plus souvent d'une
pédagogie du projet :

- découverte par le récit et [observation du
patrimoine proche (sites ou objets conservés dans
la ville ou le village, dans le quartier, dans la famille
ou chez des amis) ;

- initiation simple a la lecture documentaire
recherche de photographies de différentes époques,
utilisation de cartes postales d'un méme lieu a des
époques différentes donnant l'occasion de repérer
l'influence des hommes dans la transformation d'un
paysage ;

- élaboration collective de traces écrites.

Le maitre prend soin de choisir des exemples
régionaux qui permettent une approche concréte et
fournissent les éléments d'une culture nécessaire a
la compréhension de I'environnement des éléves.
Des ouvrages de littérature de jeunesse ou des
documentaires (imprimés ou numérisés) adaptés a
l'age des éléves leur permettent, dans ce domaine
aussi, d'enrichir leurs références culturelles.

Dans toutes les activités mettant en jeu le langage,
a loral et a [Iécrit, l'enseignant continue a
developper et a structurer, comme & I'école
maternelle (voir le domaine "Le langage au coeur
des apprentissages", dans les programmes de
I'ecole maternelle, § 3.3), les multiples formes
d'expression verbale de la temporalité.
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3. La matiére

Conduire les enfants & mieux percevoir la
complexité des phénomeénes mettant en jeu les
changements d'état de la matiére dans quelques
situations  d'observation, de  manipulations
techniques ou d’expériences :

- utilisation de thermomeétres dans quelques
occasions de la vie courante ;

- l'eau dans la vie quotidienne : solide, liquide,
observation des processus de solidification et de
fusion mis en relation avec des mesures de
température ;

- prise de conscience de [Iexistence de [Iair,
premiére manifestation d’'une forme de la matiére
distincte du solide et du liquide.

4. Le monde du vivant

a. les manifestations de la vie chez I’enfant

Faire prendre conscience a l'enfant de certaines
caractéristiques de son corps afin d’introduire
quelques régles d’hygiéne :

- le corps de I'enfant : les cinqg sens, les
mouvements, la croissance, les dents,
I'alimentation ;

- importance des régles de vie et d’hygiéne :
habitudes quotidiennes de propreté, d'alimentation
et de sommeil.

b. les manifestations de la vie chez les animaux
et les végétaux

Distinguer le vivant du non-vivant par la découverte
des grandes fonctions du vivant, en s’appuyant sur
lobservation d'animaux et de végétaux de
'environnement proche puis lointain, sur la
réalisation d’élevages et de cultures en classe ou
dans un jardin d’école.

- naissance, croissance et reproduction ;
nutrition et régimes alimentaires des animaux ;

- locomotion des animaux ;

- interaction entre les étres vivants et leur
environnement.

c. la biodiversité

Percevoir la diversité du vivant grace a I'observation
de divers milieux et de différents animaux et
végétaux :

;%OGRAMMES DE I’ECOLE PRIMAIRE
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- comparaison des étres vivants : ressemblances et
différences ;

- a partir de leurs ressemblances, élaboration de
quelques critéres de classement puis approche de
la classification scientifique ;

- fragilité des équilibres observés et des milieux de
vie.

5. Les objets et les matériaux

Premiere réflexion sur les objets et les matériaux au
travers d'activités permettant leur observation et leur
utilisation.

Cette découverte, au besoin guidée par le maitre,
peut étre reliee a la réalisation de maquettes et de
constructions qui constitue I'occasion de distinguer
les sources d’énergie et les fonctions d’un appareil.

La realisation d'un circuit électrique simple,
I'approche des caractéristiques et des usages d’'un
axe, d'une manivelle... permettent de construire
quelques connaissances élémentaires.

6. Les technologies de l'information et
de la communication (TIC)

Comme & I'école maternelle, les supporis
multimédias ont tout a fait leur place au cycle des
apprentissages fondamentaux. lls sont un vecteur
fécond de linformation dées lors que l'enseignant
guide I'éleve dans leurs usages. Certes,
l'observation du réel et l'action sur celui-ci sont
prioritaires (en particulier pour des enfants qui, a cet
age, peuvent s'enfermer dans les univers virtuels
des jeux informatiques). Toutefois, les technologies
de l'information et de la communication sont des
instruments efficaces du travail intellectuel et
permettent des représentations de la réalité d'aussi
grande qualité que le document imprimé. Elles sont
donc comme un complément nécessaire de
l'observation directe chaque fois qu'il faut travailler
sur des documents ou confronter les résultats
obtenus aux savoirs constitués.

Avec l'aide de I'enseignant, les éleves apprennent a
utiliser les TIC de fagcon raisonnée. Les
compétences, connaissances et savoir-faire cités
dans le Brevet informatique et Internet (B2i école)
font partie du programme du cycle 2. Elles doivent
étre acquises a la fin du cycle 3, mais certaines
compétences peuvent étre validées des le cycle des
apprentissages fondamentaux.
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Connaissances, capacités et attitudes travaillées et attendues en fin de cycle 2

Le texte en caractére droit indique des connaissances ou des capacités retenues pour le palier 1 du socle
commun de connaissances et de compétences : elles constituent le coeur du programme.

Le texte en italique indique des connaissances ou des capacités dont la maitrise n'est pas retenue pour ce
palier : elles constituent toutefois des objectifs du programme pour tous les éléves, et le plus souvent préparent
le palier suivant du socle (ici, la fin du cycle 3).

CONNAISSANCES ET CAPACITES

1 - Dans le domaine de l'espace
Avoir compris et retenu :

- quelques caractéristiques de son environnement proche ;
- quelques caractéres d'espaces différents plus vastes et plus éloignés.

Etre capable de :

- se repérer dans son environnement proche, s'orienter, se déplacer ;

- commencer a représenter |'environnement proche ;

- décrire oralement et localiser les différents éléments d'un espace organisé ;

- lire en la comprenant la description d'un paysage, d'un environnement ;

- repérer les éléments étudiés sur des photographies prises de différents points de vue, sur des plans ;
- situer les phénoménes étudiés sur une carte simple ou un globe.

2 - Dans le domaine du temps
Etre capable de :
- distinguer le passeé recent du passé plus éloigne ;
- identifier une information relative au passé en la situant dans une suite chronologique
- utiliser divers types de calendriers et y situer les événements étudiés, mesurer et comparer des durées ;
- étre curieux des traces du passé et les questionner pour les comprendre avec l'aide du maiire.

3 - Dans le domaine de la culture scientifique et technologique
Avoir compris et retenu :

3. 1. Dans le domaine de la matiére
- connaitre deux états physiques de I'eau (solide et liquide) et savoir comment on passe de I'un & l'autre ;
- savoir que la plupart des espaces couramment qualifies de "vide" sont, en fait, remplis d'air ;
- connaitre l'utilisation d'un thermometre et savoir relever la température d'un corps.
3. 2. Dans le domaine du vivant
- savoir établir une relation entre les cinq sens et les organes sensoriels correspondants ;
- savoir que les muscles entrainent le déplacement des os du squelette et les mouvements du corps ;
- savoir que la croissance du corps humain se traduit par une augmentation du poids et de la taille ;

- savoir que cette croissance, pour étre harmonieuse, doit reposer sur une bonne hygiéne de vie :
alimentation, hygiéne corporelle (y compris des dents) ;

- connaitre les principaux criteres caractérisant le vivant, & partir des fonctions de nutrition et de
reproduction ;

- savoir comparer divers étres vivanis : rechercher des points communs en vue d’établir une ébauche de
classification ;

- savoir que les animaux et les végétaux vivent dans un milieu qui leur est propre et que ce milieu peut
subir des modifications naturelles et liées a I'action de 'Homme.
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3. 3. Dans le domaine des objets et des matériaux

savoir classer des objets en fonction de leurs usages et mener a bien une construction simple ;
connaitre le schéma d'un circuit électrique permettant d’allumer une lampe.

Etre capable de :

observer et mener des investigations a partir d'un questionnement accompagné, au besoin, par le maitre ;

participer a la conception d'un protocole et le metire en ceuvre en utilisant les outils appropriés,
éventuellement informatiques ;

développer des habiletés manuelles ;

s'initier & des usages particuliers de la langue orale et écrite (ex : connecteurs logiques, réalisations de
tableaux...) ;

exprimer et uliliser les résultats d’'une mesure ;
utiliser quelques fonctions de base d'un ordinateur ;
utiliser les fenétres, ascenseurs, boutons de défilement et icénes d’'un environnement informatique ;

mobiliser ses premiéres connaissances en sciences dans d’autres champs disciplinaires (comme I'EPS)
et dans les activités usuelles (lors de la prise des repas ou de visites de terrain par exemple...).

ATTITUDES

La découverte du monde contribue & I'acquisition d'une culture humaniste qui donne aux éléves les premiéres
reféerences communes par des lectures variées et la frequentation des ceuvres. Elle a pour but de cultiver une
attitude d’ouverture aux autres et de curiosité pour les productions artistiques et patrimoniales.

L'acquisition d’une culture scientifique et technologique doit permetire a I'éléve, au cours du cycle 2, de

développer les attitudes suivantes :
- le sens de l'observation ;

- limagination raisonneée ;
- l'esprit critique :

= chercher a valider par 'argumentation ;

- lacuriosité pour la découverte des conditions et des causes des phénomenes observés ;

= confronter ses idées dans des discussions collectives ,

- lintérét pour les progres scientifiques et techniques ;
- laresponsabilité face a I'environnement, au monde vivant et a la santé ;
- l'observation de régles élémentaires de sécurité.

LANGUES VIVANTES

OBJECTIFS

Les éleves découvrent que l'on parle differentes
langues dans leur environnement, comme sur le
territoire national. lls sont amenés a développer a
leur égard une attitude de curiosité positive. Les
eleves dont le frangais n'est pas la langue
maternelle peuvent, lorsque cela est possible,
bénéficier d’un soutien linguistique dans leur langue
afin de tirer le meilleur profit de leur bilinguisme. Les
compétences de certains enseignants ou
d’intervenants spécialises (médiateurs bilingues, par
exemple) peuvent étre mises & profit dans cette
nersnective.

Le choix de la langue ou des langues enseignées
dans une école est dicté par la nécessaire
continuité jusqu’au college. |l s'inscrit donc dans la
carte départementale des langues qui, elle-méme,
tient compte du contexte académique et des
moyens susceptibles d’étre mobilisés pour assurer
cet enseignement.

La troisitme année du cycle des apprentissages
fondamentaux constitue la premiére étape dun
parcours linguistique qui continuera au-dela de
I'école et durant lequel I'éleve sera amené a
acquerir des capacités a communiquer dans au
moins deux langues autres que le frangais. I
développera ainsi sa sensibilité aux différences et a
la diversité culturelle. Il est essentiel de donner a
chacun les moyens de s’ouvrir sur le monde par la




maitrise d’'une langue vivante, de lui permetire de
devenir un citoyen d’un espace élargi a I'Europe ou
au-dela.

A I'école élementaire, 'apprentissage de la langue,
commencé au CE1, doit permetire aux éléves
d’acquérir le niveau A1 de I'échelle de niveaux du
Cadre européen commun de référence pour les
langues a la fin du cycle 3.

Au CE1, [Ienseignement d'une
prioritairement trois objectifs :

langue Vvise

- développer chez I'éléeve les comportements
indispensables pour l'apprentissage des langues
vivantes (curiosité, écoute, attention, mémorisation,
confiance en soi dans [lutilisation d'une autre
langue) ;

- éduquer son oreille a des realités mélodiques et
accentuelles d’une langue nouvelle ;

- lui faire acquérir dans cette langue des
connaissances et des capacités, prioritairement a
l'oral.

En prenant appui sur I'enseignement du francais,
I'apprentissage de la langue vivante tient compte
dans ses objectifs, comme dans la méthodologie
utilisée, de I'age des éleves, de leurs capacités
cognitives, de leurs centres d'intérét et de leurs
habitudes de travail.

Les activités proposées exploitent de fagon
systématique et méthodique les capacités auditives
du jeune enfant afin de le familiariser a des réalités
sonores nouvelles. Elles développent le plaisir qui
accompagne la découverte d’'une autre langue et
valorisent les progrés. Elles favorisent une attitude
active et confiante dans l'utilisation en situation de
la langue. Au CE1, ces activités peuvent notamment
étre congues dans la continuité de celles qui, dés le
début du cycle 2, ont permis a I'éleve de prendre
conscience des realités sonores du frangais et de
développer ses capacités de segmentation.

Les séances, courtes et fréquentes, sont liées le
plus souvent & des activités de la vie de la classe
qui se caractérisent par I'association du dire et du
faire et non par une étude de la langue. La priorité
est donnée a l'oral, a travers des taches simples, en
compréhension, reproduction et progressivement en
production. Cela impliqgue une exposition réguliére a
la langue. Un premier contact avec I'écrit n'est
cependant pas a exclure, mais ['évaluation
formative, effectuée par I'enseignant de la classe,
formulée de fagon résolument positive, porte
exclusivement sur les capacités orales.

Le volume horaire consacré & ce domaine se
décompose d'une part en des séances couries
conduites par le maitre pour un total d'une heure et
demie hebdomadaire et d’autre part en des activités
prolongeant ces séances, dés que les capacités
minimales de communication pourront étre
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exploitées dans des situations autres que celles de
langue vivante.

PROGRAMME

La compétence en langue vivante comprend des
connaissances, la capacité a utiliser ces
connaissances dans des situations concrétes et une
attitude générale faite notamment d'ouverture aux
autres.

La maitrise des langues vivantes s’acquiert par une
pratique réguliere et par [I'entrainement de la
mémoire. Cinq types d’activités langagieres la
rendent possible: la compréhension de loral,
I'expression  orale, linteraction  orale, la
compréhension de I'écrit et I'expression écrite.

Connaissances

Par une pratique active de la langue qui sollicite la
memoire, l'éleve est amené & acquérir les
connaissances premiéres dans le cadre d'une
progression définie pour chaque langue en
référence a une logique d’apprentissage.

Cette progression prend en compte ce qu’on peut
connaitre de la difficulté relative de la maitrise du
vocabulaire, de la grammaire et de la phonologie,
mais aussi la nécessité et la possibilité d'installer
rapidement, chez de jeunes enfants, les
automatismes qui serviront de levier pour la suite
des apprentissages, en référence aux obstacles les
plus frequemment constatés dans chaque langue.

1 - Phonologie

L'éleve développe sa sensibilite aux realités
phonologiques et accentuelles par une exposition
réguliere et un travail méthodique et rigoureux. Il
travaille de fagon active son aptitude a I'écoute et
est entrainé a reconnailre, reproduire et produire les
rythmes, phonémes et intonations de la langue. Il
est en particulier sensibilisé aux phonemes
inconnus dans la langue frangaise, a des traits
linguistiques non pertinents en frangais comme la
durée dans la réalisation des voyelles, la
succession des syllabes accentuées ou non
accentuées, les rythmes...

Les activites les mieux a cet

apprentissage sont :
- la mémorisation d'énoncés, de chants et de
comptines ;

adaptées

- l'imitation de rythmes différents en accompagnant
les phrases entendues ou reproduites au
tambourin ;

- la distinction entre divers types de phrases sur la
base de leurs intonations caractéristiques (par
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exemple, déclaratives, exclama-

tives) ;
- les jeux sur les sonorités de la langue.

interrogatives,

Pour les mener a bien, on aura recours a :

- l'audition de trés brefs récits, enregistrés ou lus,
dont la compréhension est facilitée par une
structure répétitive et par des illustrations
explicatives ;

- le repérage, au cours d’un récit entendu, de noms,
de mots ou d’expressions connus de la classe avant
I'audition.

2 - Culture et lexique

L'éléve decouvre et acquiert les éléments de base
des thémes culturels et champs lexicaux proposeés
au niveau A1 :

- la personne ;
- la vie quotidienne ;
- I'environnement geographique et culturel.

Il les découvre dans la vie de la classe, les activités
ritualisées, les centres d'intérét des éléves et par les
divers événements qui rythment I'année scolaire. Il
les découvre aussi grace a une ouverture sur
I'environnement matériel et culturel d'enfants du
méme age dans les pays ou régions concernes. |
repére alors des traits significatifs des modes de vie
(habitat, codes vestimentaires, habitudes culinaires,
célébrations de fétes...) ou de la communication
non verbale.

Le caractere authentique des acquisitions
culturelles visées est assuré par l'observation de
documents audio visuels, et [lutilisation des
technologies d’information et de communication.
L'utilisation de cartes permetira de situer dans
I'espace les pays ou régions concernés.

3 - Grammaire

S’il nest pas encore question, & ce niveau, d’'une
étude explicitée de la grammaire, I'éleve acquiert
toutefois progressivement le contréle de quelques
énoncés mémorisés permettant de communiquer et
de s’exprimer a l'oral de maniére simple sur des
sujets qui le concernent et Iui sont familiers.
L'exposition réguliere a la langue et son utilisation
en situation donneront du sens aux acquisitions. Le
programme de chaque langue fait apparaitre les
eléments fondamentaux a acqueérir.

Capacités

L'éleve est progressivement conduit & comprendre
et a pouvoir utiliser de fagon pertinente des énoncés
qui renvoient a des situations de la vie quotidienne,
notamment en interaction.
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Une égale attention est accordéee a la
compréhension ou a la formulation de questions
simples ainsi qu’a la production de réponses et a la
prise de parole par I'éléve. Cette acquisition est
favorisée par les jeux mettant les éléves en situation
d’écoute et d'échanges réciproques et augmentant
les occasions de prise de parole.

Attitudes

L’éléve, en apprenant une langue vivante, s'ouvre a
une autre culture. Il découvre qu'il existe d’autres
horizons, d'autres pays, d’autres maniéres de vivre.
La curiosité méne ainsi a la connaissance.

Comparer des comportements non verbaux, des
habitudes culinaires, des codes vestimentaires et la
célébration de fétes dans différents pays permet de
prendre conscience progressivement de la relativité
des usages. Toutes ces activités sont menées de
fagon a encourager la recherche et la participation
personnelle des éléves.

Selon les ressources présentes dans la classe,
dans I'école ou dans son environnement immeédiat,
les langues parlées par des éleves sont valorisées
par la présentation ou la mémorisation d’énoncés,
de chants ou de comptines dans ces langues, entre
autres lors d'événements particuliers. L'intervention
ponctuelle de locuteurs de ces langues sera
recherchée.

EDUCATION ARTISTIQUE

L'éducation artistique a [I'école élémentaire
déeveloppe I'aptitude a I'expression et le golt de la
création a partir d'une pratique construite ; elle
favorise I'épanouissement de l'autonomie et de la
personnalité de l'éleve ; elle permet de mieux
équilibrer les formes diverses d'intelligence et de
sensibilité. Elle cultive des maniéres de penser et
d'agir, devenues indispensables pour s'orienter
dans les sociétés contemporaines. Les démarches
d'enseignement artistique valorisent les liens
interdisciplinaires et, en retour, elles donnent
acceés aux formes symboliques élaborées qui sont
la clé de nombreux savoirs étudiés a I'école. En
lien avec les autres champs disciplinaires, elle
apporte des réferences artistiques qui contribuent
a construire la « culture humaniste ».

L'éducation ariistique est assurée soit a l'école
méme, soit dans d'autres lieux culturels mieux
adaptés lorsque le projet pédagogique prévoit une
exploitation des ressources de I'environnement.

Elle est toujours confiée aux enseignants. Les
échanges de service ou des décloisonnements
mettant en jeu des maitres ayant une compétence
ou une formation a dominante artistique sont



encouragés. L'éducation artistique peut s'appuyer
sur les apports d'intervenants qualifies. Elle
bénéficie de Il'appoint d'outils pédagogiques
diversifies et renouvelés. Elle permet aux éléves
d'explorer, selon les moyens disponibles, les
possibilités offertes par l'ordinateur et ses outils
d'une maniére adaptée a leur 4ge et a leur degré
de maturité.

ARTS VISUELS

Objectifs

Les arts visuels sont partie intégrante de la culture
humaniste. A I'école primaire, il s'agit de faire
progressivement émerger une typologie des grands
domaines de production (musique, architecture,
peinture et compositions plastiques) ainsi que les
constituants d'une ceuvre, les procédes et les
genres. Comme dans tous les cycles de I'école,
I'enseignement des arts visuels repose sur une
pratique réguliere ol l'action de l'enfant est
privilégiée. Tirant parti des expériences sensorielles
et gestuelles capitalisées a I'école maternelle,
'éleve est amené a solliciter ses habilités
perceptives, a exercer son imagination, & recourir a
des procédes techniques variés et a élargir son
répertoire plastique. Les compétences
progressivement acquises sont réinvesties dans de
nouvelles productions. A terme, il doit pouvoir
choisir des moyens d'expression en fonction d'un
projet. La curiosité et l'inventivité continuent d'étre
encouragées par l'enseignant.

La pratique du dessin, dans ses diverses fonctions,
est renforcée. Les autres moyens d'expression sont
également approfondis. Le travail sur les matériaux,
les manipulations d'objets et dimages se
poursuivent et engagent I'éleve dans des
déemarches de réflexion spécifiques.

Ces activités installent des habitudes de
questionnement sur les choses et le monde, elles
permettent de confronter les points de vue. Elles
aident ainsi I'éleve a mieux connaitre son
environnement et a préciser son regard. Les
moments d'échange facilitent les prises de
conscience et nourrissent la dynamique de création,
individuelle et collective.

Les productions des éléves sont mises en relation
avec des ceuvres et des démarches artistiques,
présentées sous la forme de documents ou
découvertes lors de rencontres ou de sorties. Ces
oeuvres sont choisies notamment dans la liste des
ceuvres qui accompagnent ce programme. Ces
réferences sont situées dans le temps. Une liste
d'ceuvres établie au sein de chaque académie doit
permettre l'exploitation et la connaissance des
ressources de proximite.
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Programme

La pratigue des arts visuels s'inscrit dans la
continuité des apprentissages commenceés & I'école
maternelle. Les activités s'organisent autour de
quatre axes dessin, compositions plastiques,
images et ceuvres d'art. Toutes ces activités
concourent a une éducation du regard.

1 - Le dessin

La pratique réguliere du dessin est prioritaire. Elle
entre en relation avec les autres formes
d'expression, parfois pour les anticiper (dessins
préparatoires, croquis explicatif, schéma, étude de
composition, plan de fabrication, etc.), parfois
comme une des dimensions plastiques d'une
réalisation, parfois comme trace ou mémoire.

L'éleve utilise le dessin comme un moyen
d'expression & part entiere. Il lui procure le plaisir de
donner forme & une histoire, de reconstituer une
scene, d'enregistrer des ftraces. Les dessins
d'imagination et de narration sont privilégiés.
L'enseignant crée les situations qui stimulent I'envie
de dessiner : les textes littéraires, les albums lus, la
bande dessinée sont autant de supports a exploiter.
Il organise des activités qui permettent d'affiner les
gestes et les traceés, de s'exercer a prolonger une
ébauche, a agrandir un dessin, & en inventer la
partie manquante...

Au-dela du dessin d'expression spontanée qui a été
encouragé a l'école maternelle, I'enseignant incite
l'eleve a rechercher des solutions pour satisfaire
des désirs plus explicites : agrandir, reproduire,
traduire, raconter, figurer, évoquer, simplifier, etc. |l
met a sa disposition les moyens nécessaires :
documentaires, techniques ou matériels.
L'enseignant lui fait découvrir des dispositifs plus
élaborés tels que I'utilisation d'un projecteur a
diapositives pour agrandir, celle d'un photocopieur
pour réduire ou éclaircir, celle de l'ordinateur pour
déformer, etc.

Au moment ou commencent les apprentissages
systématiques de la langue écrite et ou I'écriture
devient une activité quotidienne, 'enseignant améne
I'éleve & mieux maitriser son geste en jouant sur le
trait pour explorer les multiples facettes de la
création graphigue, qu'elle releve de I'écriture ou
des arts décoratifs. L'utilisation de différents outils
(plumes naturelles, en métal, bois taillé, calames,
pinceaux japonais...) se combine avec des
expériences tentées sur des supports, formats et
plans différents. Un rapprochement est opéré entre
ces expériences et les différentes formes de graphie
dans l'art (la letire et le mot dans la peinture et la
sculpture, les lettres calligraphiées, les enluminures,
les abécédaires, le lettrisme, le graffiti, etc.) ou dans
les arts deécoratifs (tissage, poterie, peintures
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corporelles,  décoration

quotidiens...).

graphiqgue  d'objets

2 - Les compositions plastiques

Les expérimentations sensorielles en plan et en
volume conduites & I'école maternelle servent de
points d'appui pour développer les réalisations
plastiques en deux ou trois dimensions. L'éléve agit
sur les formes (des supports, des matériaux, des
constituants...), sur les couleurs (mélanges,
contrastes, dégradés...), sur les matieres et les
objets. Il enchaine des opérations pour chercher a
produire des effets. Les activités proposées visent a
préciser des principes d'organisation et de
composition : répétition, alternance, superposition,
orientation, concentration, dispersion, equilibre, etc.

Si I'école maternelle a donné a I'enfant I'occasion de
jouer avec des objets et des formes et lui a permis
de découvrir qu'on pouvait les détourner, les
activités du cycle 2 l'incitent a transformer avec une
intention de plus en plus explicite une chose en une
autre : déstructurer des objets, reprendre des
formes connues et les agencer, isoler un fragment
et associer des éléments d'origines différentes en
variant les moyens d'assemblage. Les ressources et
les objets de I'environnement sont reconnus comme
des réservoirs de matiéres et de formes sur
lesquelles I'éleve peut intervenir (réemploi,
recyclage, montage, collage, assemblage,
agencement, installation...).

3 - Les images

Les images sont a la fois des matériaux, des
documents et des supports d'expression. L'éleve
doit prendre l'habitude de les fréquenter, de les
transformer, de se rendre auteur des images qu'il
produit et spectateur impliqué de celles qgu'il
regarde. Il peut intervenir sur une image existante,
découvrir son fonctionnement et en détourner le
sens. |l peut projeter des images dans I'espace, sur
un mur ou sur un objet et jouer avec les
déformations  obtenues par anamorphoses,
superpositions, obstructions, etc. L'environnement
est appréhendé & l'aide de dispositifs optiques
particuliers  (verres colorés, lentilles, loupe,
microscope...) qui en modifient la perception.
L'éleve expérimente quelques techniques de saisie
et de représentation en jouant sur les notions de
cadrage et de point de vue : dessin d'observation
saisi a travers une fenétre, relevé au calque,
utilisation des technologies analogiques et
numériques (appareil photographique traditionnel ou
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numérique, scanner,  ordinateur, logiciels).
L'exploitation des images de [l'environnement
(affiches, publicités, photographies...) permet de
metire en évidence les différents procédés utilisés
pour servir un message. L'éléve met en ceuvre des
opérations qui consistent, par exemple, a
recomposer une partie cachée ou découpée, a
imaginer les prolongements, & associer des
éléments empruntés a différentes images traitant du
méme théme, & restituer les couleurs sur un support
en noir et blanc...

L'observation, la manipulation, la transformation, la
production d'images sont ainsi développées. Au
cours des activités, I'éléve est amené a nommer des
eléments identifies (couleur, forme, dimension...), a
constater des ressemblances et des différences
entre des images, des ceuvres, des procédés, en
utilisant un vocabulaire approprie. Si a l'ecole
maternelle la diversité des images était privilégiée,
au cycle 2 se développe une approche plus
structurée et approfondie, qui consiste a décrire
dans une image les éléments percus en relation
avec les informations délivrées.

4 - L'approche et la connaissance
d’'ceuvres

Le musée de classe (collection du groupe) et le
musée personnel (collection individuelle) sont des
moyens d'aider I'éleve a établir des relations entre
ce qu'il sélectionne par go(t ou par intérét et ses
propres productions. Encourageant le penchant
naturel des enfants a conserver et a rassembler,
I'enseignant propose des reproductions d'ceuvres,
des réserves d'images (images, dessins des éléves,
photographies, graphismes, cartes postales,
timbres, etc.). Il peut proposer de constituer un
magasin de curiosité, véritable cabinet des
merveilles qui réunit des objets collectés et classés
faisant écho aux recherches de la classe.

Ces collections sont en constante évolution et font
l'objet de présentations régulieres accompagnées
de commentaires. Elles donnent a voir et a penser.
L'éleve développe des attitudes de questionnement
a partir des relations gqu'il découvre entre les images
et les objets. La notion d'ceuvre d'art est introduite.
Elle permet d'aborder les ceuvres des listes
disponibles au niveau local et national. L'éléve doit
pouvoir commencer a les situer, établir des
rapprochements entre elles et repérer des relations
avec ses propres démarches.
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Connaissances, capacités et attitudes travaillées et attendues en fin de cycle 2

Le texte en caractére droit indique des connaissances ou des capacités retenues pour le palier 1 du socle
commun de connaissances et de compétences : elles constituent le coeur du programme.

Le texte en italique indique des connaissances ou des capacités dont la maitrise n'est pas retenue pour ce
palier : elles constituent toutefois des objectifs du programme pour tous les éleves, et le plus souvent
préparent le palier suivant du socle (ici, la fin du cycle 3).

CAPACITES

Etre capable de :
- lire et utiliser différents langages :

- utiliser le dessin dans diverses fonctions (expression, enregistrement...) ;

- expérimenter des matériaux, des supports, des oultils, constater des effets produits et réinvestir tout
ou partie des constats dans une nouvelle production ;

- combiner plusieurs opérations plastiques pour réaliser une production en deux ou trois dimensions,

individuelle ou collective ;

- produire des images en visant la maitrise des effets et du sens ;
- décrire et comparer des images en utilisant un vocabulaire approprié ;
- établir des relations entre les demarches et procédés repérés dans les ceuvres et sa propre

production ;

- reconnaitre et nommer quelques ceuvres d'artistes et les mettre en relation les unes par rapport aux autres

(voir listes nationale et académique).
ATTITUDES

Les arts visuels contribuent a I'acquisition d’une culture humaniste en développant au cours du cycle 2, le
sens de I'observation et la curiosité. Par la fréquentation des oeuvres, I'éléve découvre des productions

artistiques du patrimoine européen.

EDUCATION MUSICALE

Objectifs

De nombreuses compétences ont eté acquises a
I'école maternelle. Elles sont les bases de
I'eéducation musicale au cycle des apprentissages
fondamentaux qui se caractérise par la recherche
d'un équilibre entre activités visant le plaisir de
faire de la musique et activités mises au service
d'apprentissages précis. L'enseignant se donne
pour objectif de conduire tous les éleves :

- & une emission vocale dont les différents aspects
sont progressivement contrélés ;

- & la mise en ceuvre de plus en plus consciente et
volontaire des conditions d'une écoute active et
adaptée a différents contextes ;

- & l'appropriation de traits spécifiques des
différents chants du répertoire ;

- & l'identification des caractéristiques saillantes de
musiques appartenant & des contextes culturels
diversifiés ;

- au recours a une langue de plus en plus précise
pour exprimer ses sensations et emotions, ses
choix et ses godts.

Les interactions entre écouter, produire et inventer
sont au centre de toutes les démarches. Celles-ci
s'appliquent a l'exercice de la voix chaniée mais
aussi a celui de la voix parlée. Les matériaux
sonores du francais, de la langue étrangere ou
régionale étudiée, éventuellement des langues
maternelles sont autant d'objets qui permettent de
nombreuses activités ludiques participant a la fois
d'un travail sur I'écoute et de la maitrise du
langage.

Le corps entre en action aussi souvent que
possible pour fixer l'acquisition de la pulsation et
du tempo, parvenir & une meilleure maitrise des
gestes dans les activités d'accompagnement et
renforcer l'exactitude rythmique.

Programme

L'éducation musicale contribue également a la
constitution d'une culture humaniste. A ce stade, il
ne s’agit pas d'organiser les activitées d'écoute
selon un parcours d’histoire de la musique mais de
saisir les occasions fournies par la vie de la classe
(découverte d'un pays, étude d'une période
historique, sensibilisation a une langue, approche
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d'un texte, d'un monument, d'une oeuvre
plastique...) pour que, parallélement a I'écoute
des oeuvres musicales pour elles-mémes, I'enfant
commence a tisser un réseau de liens entre
diverses productions humaines.

1 - Voix et chant

1.1 Culture vocale

La culture vocale se renforce avec la pratique
réguliere du chant et de jeux vocaux, soit
préparatoires au chant, soit mis au service de
visées expressives et inventives. L'éleve apprend a
stabiliser sa wvoix, & rechercher la justesse en
controlant l'intonation a l'oreille, a réguler sa
respiration (anticipation, débit...). Il s'exerce a
parfaire la diction et la mémorisation du texte des
chants mais aussi de poemes et textes littéraires en
travaillant leur rythme et leur prosodie. Il joue avec
les matériaux de quelques structures musicales
simples, il les répéte a lidentique, les modifie, les
prolonge, les insére dans des alternances de
questions et de reponses ; il improvise. Il s'exerce a
suivre sur une partition adaptée la ligne melodique
de ce qu'il chante. Il recherche la qualité de ses
interprétations.

1.2 Répertoire

Le répertoire constitué a l'école maternelle est
revisité en début de cycle (reprise de quelques
chansons). Il s'accroit notablement tout au long du
cycle 2 sans exclure des formes enfantines comme
la comptine qui peut notamment étre utilisée au
service de l'apprentissage d'une langue étrangére
ou régionale. Une dizaine de chants sont
mémorisés chague année. Les chants sont choisis
tout autant pour les caractéristiques du texte que
pour celles de la musique, et en fonction des
motivations propres & la classe ou de leurs liens
avec d'autres sujets d'étude. L'appropriation du
texte et sa compréhension sont toujours
indispensables. Le choix des mélodies respecte
I'etendue moyenne de la voix des enfants, qui ne
dépasse guére a cet age l'octave, en évitant le
risque de tassement dans le grave.

Ce repertoire fait appel aux chants du patrimoine
européen et mondial, aux chants accessibles
d'auteurs contemporains ou de variétés. L'écoute de
plusieurs propositions et leur discussion sont
toujours fécondes. Une premiére approche de la
polyphonie peut se faire par la technique des
bourdons (adjonction d'une note ou cellule
rythmique tenue par un petit groupe) et
l'apprentissage de canons trés simples. Le
document d'accompagnement  précise  quel
cheminement est envisageable a I'école primaire
pour progresser vers la polyphonie.
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La chorale, qui n'est pas spécifique d'un cycle, est
un dispositif inscrit dans le projet de chaque école,
visant & mettre en valeur le chant par un soin et des
exigences acceptées du fait du plaisir & s'engager
dans une réalisation commune. Dirigée par les
enseignants les mieux formés, elle repose sur le
travail vocal conduit dans chaque classe. Elle est
occasion d'enrichir un répertoire polyphonique. La
variété des modalités envisageables, les écueils a
éviter, les solutions possibles sont détaillés dans le
document d’accompagnement.

2 - Ecoute

2.1 Culture de l'oreille

L'écoute est une phase importante de la démarche
didactique : elle s'articule avec la production et
linvention. Au «cycle 2, elle se réalise
essentiellement dans l'audition des essais et des
reprises successives et vise a améliorer les
productions. Elle contribue, par sa fréquence, a
stabiliser et renforcer les habitudes et l'acuité
auditives néecessaires a la concentration et la
mémorisation des ceuvres. Elle concerne I'écoute
de soi comme |'écoute des autres.

L'écoute d'ceuvres musicales ou d'exiraits vient
compléter cette premiere approche. C'est un moyen
indispensable pour découvrir la diversité de
l'expression musicale. Ainsi l'éleve affirme peu a
peu ses godis propres et se dote de nouvelles
références pour accéder au patrimoine culturel. I
repére des éléments saillants gqu'il met en lien avec
ceux des chansons qu'il interpréte. |l identifie des
climats particuliers, des univers contrastes, les
qualifie selon sa propre sensibilité, les discute
ensuite. Il repére instruments, timbres, motifs,
moments de plus ou moins grande densité. |l
commence a différencier la chaine des événements
successifs de celle des éléments simultanés. |
prend conscience ainsi que toute musique peut étre
source de plaisir, voire de rejet, mais demeure
toujours objet de curiosité et matiére a découvertes
infinies.

Par ailleurs, l'écoute de morceaux ou ceuvres
interprétés en direct a I'école ou, mieux, dans des
lieux de concert apporte au travail conduit en classe
une dimension et des compléments irremplacables.
Les perceptions deviennent plus précises et
marquantes lorsqu'on voit qui joue, & quel moment,
de quelle facon.

2.2 Répertoire

Le repertoire est constitué afin d'élargir les
références culturelles et esthétiques de I'éleve. |l
demeure trés ouvert et sera précisé en équipe a
partir des suggestions fournies dans le document
d’accompagnement. Dans la mesure du possible, il



fait appel & des ceuvres permettant d'établir des
liens lisibles avec les chants choisis et les
productions en cours d'élaboration. Les choix font
aussi parfois écho & des thémes abordés dans
d'autres domaines.

2.3 Pratiques instrumentales

Les pratiques instrumentales ne constituent par un
volet d'activités autonomes. Elles sont toujours
intégrées au travail d'apprentissage des chants,
d'écoute, ou aux projets en construction. Au cycle 2
correspond un palier de maturation et de
structuration des capacités motrices fines de I'éleve
qui devient capable d'intégrer, avec intention et
contréle, des productions instrumentales & ses
productions vocales. On mobilise essentiellement
les objets sonores, apportés ou fabriqués, les
petites percussions classiques, quelques lames
sonores. Les réalisations s'en trouvent ainsi
enrichies, installant maintenant avec s(reté, de
fagon de plus en plus consciente, le lien fort entre
gestualité affinée et écoute active.
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3 - Réalisations de projets musicaux

Les projets musicaux sont indispensables pour que
chaque moment d'activité puisse prendre sens et
s'inscrire dans l'exigence d'un résultat abouti. lis
sont plus particulierement l'occasion d'articuler les
ressources inventives de I'éléve avec la mise en jeu
des savoir-faire exercés. La démarche de projet
coordonne leur mise en ceuvre en veillant, & ce
niveau, a ne pas faire durer trop longtemps la phase
de préparation ainsi qu'a s'assurer du caractere
réaliste des événements projetés. Sa rigueur
indique clairement comment subordonner les
techniques et essais pratiqués, les écoutes reprises,
la répartition des rbles a la recherche d'effets
expressifs précis. Les activités chorales tout comme
les activités chorégraphiques s'inscrivent
naturellement dans ce cadre.

Le document d’accompagnement précise la mise en
ceuvre de ces deux derniers points.
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CAPACITES
Etre capable de :

- chanter juste en contrélant I'intonation a l'oreille ;

- interpréter de mémoire une dizaine de chansons simples par année, en recherchant justesse, précision et

expression ;

- mobiliser, soit de fagon autonome, soit sur rappel, les habitudes corporelles pour chanter (posture

physique, aisance respiratoire, anticipation...) ;

- écouter les autres, pratiquer I'ecoute intérieure de courts extraits ;

- isoler au travers d'écoutes répétées quelques éléments musicaux (repérer en particulier des phrases
identiques, leur place respective), en mémoriser certains ;

- produire des rythmes simples avec un instrument, marquer corporellement la pulsation ;

- traduire des productions sonores sous forme de représentations graphiques, aprées appui éventuel sur des

évolutions corporelles ;

- commencer a exprimer et justifier ses préférences ;

- exprimer par des enchainements dansés, personnels ou collectifs, une fagon de ressentir une musique ;
- reconnaitre et nommer quelques ceuvres et les mettre en relation les unes par rapport aux autres ;

ATTITUDES

L'éducation musicale contribue a I'acquisition d’'une culture humaniste en développant au cours du cycle 2, le
sens de l'observation et la curiosité. Par la frequentation des ceuvres et I'écoute, I'éleve decouvre des
productions artistiques du patrimoine européen notamment.
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EDUCATION PHYSIQUE ET SPORTIVE

OBJECTIFS

Comme en maternelle, au cycle des apprentissages
fondamentaux I'enseignement de I'éducation
physique et sportive vise :

- le développement des capacités et des ressources
nécessaires aux conduites motrices ;

- l'acces au patrimoine culturel que représentent les
diverses activites physiques, sportives et artistiques,
pratiques sociales de référence ;

- l'acquisition des compétences et connaissances
utiles pour mieux connaitre son corps, le respecter
et le garder en bonne santé .

En ce sens, I'éducation physique et sportive apporte
une contribution originale a la transformation de soi
et au développement de la personne telle qu'elle
s'exprime dans les activités liées au corps.

Le développement physiologique et psychologique
connait une nouvelle étape a partir de six ou sept
ans et permet d'ouvrir largement I'éventail des
domaines explorés et des expériences. Le
"répertoire  moteur" de l'enfant est constitué
d'actions motrices fondamentales qui se
construisent dés la petite enfance : locomotions (ou
déplacements), équilibres (attitudes stabilisées),
manipulations, projections et réceptions d'objets.
Ces actions, a la base de tous les gestes, se
retrouvent dans les diverses activités physiques,
sportives et artistiques, sous des formes et avec des
sens différents. Au début du cycle 2, les bases de
ce répertoire sont constituées et permettent a I'éleve
de s'adapter & des milieux plus difficiles, d'agir et de
s'exprimer corporellement de maniere plus
complexe.

Au cours du cycle, ces actions motrices vont se
perfectionner, dans leur forme mais aussi en vitesse
d'exécution, en précision, en force. Les enfants
deviendront peu a peu capables d'en enchainer
plusieurs. Ces actions ne seront pas construites
pour elles-mémes, mais au travers de la pratique
des activités physiques qui leur donneront tout leur
sens : lancer une balle sur une cible (ou dans un
panier) pour marquer un point (jeux collectifs) n'a
pas la méme signification que lancer une balle
lestée le plus loin possible (activités athlétiques).

L'éducation physique s'articule avec les autres
enseignements :

- Par les situations riches en sensations et émotions
gu'elle fait vivre, I'éducation physique et sportive
est un support privilégié pour permettre aux
éleves de parler de leur pratigue (nommer,
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exprimer, communiquer...). En outre, l'intérét des
enfants de cette tranche d'age pour l'activité
physique est une source de motivation
supplémentaire pour donner envie de lire et
d'écrire des textes divers (fiches, régles de jeu,
récits...).

- De fagon plus spécifique, I'éducation physique
participe a I'éducation a la santé et a la sécurité.
Elle permet aussi, tout en répondant au besoin de
bouger et au plaisir d'agir, de donner aux éléves
le sens de l'effort et de la persévérance. Elle offre
aussi l'occasion d'acquérir des notions (relation
espace-temps, par exemple) et de construire des
compétences utiles dans la vie de tous les jours
(se repérer dans un lieu, apprécier une situation
de risque...).

- L'éducation physique et sportive contribue de
fagcon fondamentale a la formation du citoyen, en
éduquant a la responsabilité et a I'autonomie. Elle
permet de jouer avec la notion de régle,
particulierement importante aux yeux des enfants
de ce cycle, de mieux la comprendre, de la faire
vivre, et d'accéder ainsi aux valeurs sociales et
morales.

- L'éducation physique aide également a concrétiser
certaines connaissances et notions plus
abstraites : elle en facilite la compréhension et
l'acquisition, en relation avec les activités
scientifiques, les mathématiques, [I'histoire et la
geéographie...

- La danse, activité physique et artistique,
approchée dans toutes ses formes, permet de
faire le lien avec les activites artistiques (arts
visuels, éducation musicale...).

L'exploitation par I'enseignant de ces divers aspects
est déeveloppée dans le document d'application.

PROGRAMME

Comme a l'école maternelle, I'éducation physique et
sportive au cycle des apprentissages fondamentaux
se donne pour objectif de permettre a chaque éleve
de construire des compétences de deux sortes :
spécifigues, mais également transversales.

1 - Activités physiques et compétences
spécifiques

Les diverses activités physiques proposées au cycle
2 ne sont pas la simple copie des pratiques
sociales. Elles doivent permettre aux éléves de
vivre des "expériences corporelles" particulieres,
dont les intentions poursuivies, les sensations et les
émotions éprouvées sont différentes selon les types



de milieux et d'espaces dans lesquels elles sont
pratiquées (incertitude ou non, interaction des
autres ou non...). En s'engageant dans des activités
physiques variées, ayant du sens (affectif, social)
pour eux, les éléves peuvent construire quatre types
de compétences spécifiques, realisant des
enchainements simples d'actions élémentaires qui
elargissent ainsi leur répertoire moteur.

Quelques exemples de compétences a atteindre en
fin de cycle, par activité, sont présentés ici.

1.1 Réaliser une performance mesurée

- mettant en jeu des actions motrices variées,
caractérisées par leur force, leur vitesse (par
exemple : sauter loin, lancer fort, courir vite) ;

- dans des espaces et avec des matériels variés
(par exemple : lancer loin un objet léger) ;

- dans des types d'efforts variés (rapport entre
vitesse, distance, durée) ;

- de plus en plus régulierement.

Mise en ceuvre
- activités athlétiques ;
- activités de natation.

Exemples de compétences de fin de cycle
activités athlétiques

- courses de vitesse : partir vite & un signal,
maintenir sa vitesse pendant 6 a 7 secondes,
franchir la ligne d'arrivée sans ralentir ;

- courses d'obstacles : courir et franchir trois
obstacles bas successifs en ralentissant le moins
possible ;

- sauts : courir sur quelques metres et sauter le
plus loin ou le plus haut possible, avec une
impulsion d'un pied dans une zone délimitée.

1.2 Adapter ses déplacements a
différents types d'environnements

- dans des formes d'actions inhabituelles mettant
en cause l'équilibre (grimper, rouler, glisser...) ;

- dans des milieux ou sur des engins instables
variés (terrain plat, vallonné, boisé, eau calme,
neige, bicyclette, roller, ski...) ;

- dans des environnements progressivement
eloignés et chargés d'incertitude (parc public, bois,
forét, montagne, lac...).

Mise en ceuvre

- activités d'escalade ;

- activités d'orientation ;
- activités de natation ;
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- activités de roule et de glisse (bicyclette, roller,
patin a glace, ski...) ;

- activités d'équitation...

Exemples de compétences de fin de cycle

- activités de natation : se déplacer en surface et
en profondeur dans des formes d'actions
inhabituelles mettant en cause l'équilibre (sauter
dans l'eau, aller chercher un objet au fond -grand
bain-, passer dans un cerceau immergé, remonter,
se laisser flotter 5 secondes et revenir au bord) ;

- activités de roule (roller) : réaliser le parcours
suivant slalomer entre des plots, monter et
descendre une courte pente, s'arréter dans une
zone de 2 metres ;

- activités d'orientation : dans un milieu connu
(parc public), par deux, retrouver 5 balises sur les
indications données par le groupe qui les a
placées.

1.3 S'opposer individuellement ou
collectivement

- rencontrer un adversaire dans des jeux
d'opposition duelle ;

- coopérer avec des partenaires pour s'opposer
collectivement & un ou plusieurs adversaires dans
un jeu collectif, comme attaquant et comme
défenseur.

Mise en ceuvre
- jeux de lutte ;
- jeux de raquettes ;

- jeux collectifs (y compris jeux traditionnels avec
et sans ballon).

Exemples de compétences de fin de cycle

- jeux de raquettes : se déplacer et frapper vers
une cible ; realiser des trajectoires (de balle, de
volant) de longueurs différentes ;

- jeux collectifs : enchainer des actions simples
relatives aux difféerents rbles, notamment
d'attaquant (courir et fransporter un objet ou
passer une balle, recevoir et passer, recevoir et
courir vers le but pour aller marquer, (tirer, passer
la balle & un partenaire, poser la balle ou un objet
dans l'espace de marque), ou de défenseur (courir
et toucher les porteurs de balle ou d'objets,
essayer d'intercepter la balle, courir et
s'interposer...).
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1.4 Concevoir et réaliser des actions a
visée artistique, esthétique ou
expressive

- exprimer corporellement des personnages, des
images, des états, des sentiments ;

- communiquer aux autres des sentiments ou des
émotions ;

- réaliser des actions acrobatiques mettant en jeu
I'équilibre (recherche d'exploits) ;

- s'exprimer de facon libre ou en suivant différents
rythmes, sur des supports sonores divers, avec ou
sans engins.

Mise en ceuvre

- danse (dans toutes ses formes) ;
- mime ;

- activités gymniques ;

- activités de cirque ;

- gymnastique rythmique...

Exemples de compétences de fin de cycle :

- activites gymniques : sur deux engins de son
choix (exemple : barres asymétriques et plinth plus
gros tapis sur plan incling), réaliser un
enchainement de trois actions acrobatiques au
minimum ; une des actions est identique dans les
deux cas (par exemple : rouler) ; I'enchainement
comporte un début et une fin.

2 - Compétences générales

L'éducation physique et sportive est une des
disciplines les plus favorables a la construction de
ces compétences qui caractérisent le volet
méthodologique des contenus d'apprentissage, et
qui peuvent également étre acquises au travers
d'autres disciplines. Ces compétences ne sont pas
construites pour elles-mémes. Il s'agit pour
I'enseignant d'aider I'éléve & acquérir des attitudes,
des méthodes, des démarches favorables aux
apprentissages, dans la pratique de l'activité mais
aussi dans la vie sociale.

Grace a une pédagogie adaptée, les éléves
apprennent a mieux se connaitre, a mieux
connaitre les autres, a accepter puis dominer leurs
emotions, a prendre des repéres dans
I'environnement pour réussir leurs actions, a
comprendre et metire en ceuvre des régles, des
codes... Ainsi, les situations mises en place par
I'enseignant doivent permettre a chaque éleve de
choisir son niveau de difficulté, de tenter de
nombreux essais en toute sécurité, de pouvoir
recommencer s'il a échoué, de réfléchir avec les
autres sur la meilleure facon d'agir, de pouvoir
aider un camarade ou de se faire aider par une
parade ou un conseil...
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C'est donc a travers les différentes activités
physiques, sportives et artistiques, lors des
séances d'éducation physique et sportive, que les
eléves vont pouvoir montrer gu'ils sont capables
de s'engager lucidement dans I'action (oser
s'engager en toute sécurité, choisir des strategies
efficaces, contréler ses émotions...), construire un
projet d'action (le formuler, le mettre en ceuvre...),
mesurer et apprécier les effets de l'activité (lecture
d'indices variés, mise en relation des notions
d'espace et de temps, appréciation de ses actions,
de ses progrés, de ceux des autres...), appliquer
des régles de vie collective (voir "Vivre
ensemble").

Les éleves acquiérent des connaissances variées
en construisant leurs compétences, dans la
pratique des difféerentes activités. Ce sont des
connaissances sur soi, des savoirs pratiques
portant sur le "comment réaliser", sur les fagons de
se conduire dans le groupe classe. Ce sont aussi
des connaissances sur les activités elles-mémes,
sur les instruments utilisés, sur les régles qu'elles
impliquent...

Chacune des compétences générales peut étre
détaillée en compétences plus précises qui sont
présentées dans le document d’accompagnement,
en intégrant les connaissances visées, avec des
exemples de mise en ceuvre dans certaines
activités.

3 - Programmation des activités

Une véritable éducation physique cohérente,
complete et  équilibrée nécessite une
programmation précise des activités. Celle-ci est
placée sous la responsabilité de I'équipe de cycle.
Pour éviter I'accumulation de séances disparates,
quelques principes doivent étre respectés.

Dans chacune des années du cycle, les quatre
compeétences spécifiques (réaliser une
performance mesurée, se déplacer dans difféerents
types d'environnements, s'opposer
individuellement ou collectivement, concevoir et
réaliser des actions a visée artistique, esthétique
ou expressive) sont abordees.

Chaque compétence est traitée au travers d'une
ou plusieurs activités. Ainsi, la compétence
"Concevoir et réaliser des actions a visée
artistique, esthétique ou expressive" peut étre
travaillée dans des activités de danse ou dans des
activités gymniques. Il serait souhaitable, pour que
les apprentissages soient réels, que les modules
d'apprentissage soient de 10 & 15 séances. Par
souci de réalisme, le minimum est fixé a cing ou
six séances de chaque activité pour un module
d'apprentissage.
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Les trois heures hebdomadaires seront réparties
au minimum sur deux jours distincts par semaine.
La pratique journaliére, quand elle est réalisable
dans des conditions acceptables, doit étre
recherchée aussi souvent que possible.

La compétence "S'opposer individuellement ou
collectivement" est obligatoirement travaillée
chaque année grace a un module d'apprentissage
sur les jeux collectifs, traditionnels ou non (on peut
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compléter la programmation avec un module de
jeux de lutte ou de jeux de raquettes). Les activites
de natation (un module d'au moins 12 séances
chaque année) seront programmées en priorité
pour les éléves de ce cycle chaque fois que les
equipements le permettront.

Les compétences générales et les connaissances
peuvent étre abordées au travers de toutes les
activités physiques.

le palier suivant du socle (ici, la fin du cycle 3).

CONNAISSANCES ET CAPACITES

1 - COMPETENCES SPECIFIQUES

- réaliser une performance mesurée ;

Avoir compris et retenu :

Etre capable, dans différentes situations, de :
- s'engager lucidement dans I'action ;

- construire un projet d'action ;

- mesurer et apprécier les effets de l'activité ;
- appliguer des régles de vie collectives.

2 - CONNAISSANCES ET COMPETENCES GENERALES

Connaissances, capacités et attitudes travaillées et attendues en fin de cycle 2

Le texte en caractere droit indique des connaissances ou des capacités retenues pour le palier 1 du socle
commun de connaissances et de compétences : elles constituent le coeur du programme.

Le texte en italique indique des connaissances ou des capacités dont la maitrise n'est pas retenue pour ce
palier : elles constituent toutefois des objectifs du programme pour tous les éléves, et le plus souvent préparent

Les compétences visées, activités et niveaux a atteindre sont en interaction permanente. A chaque cycle, ces

compétences, de nature identique, se situent & des niveaux de maitrise différents, et dans différentes activités.
Le niveau d'acquisition attendu des compétences suivantes est précisé dans ce texte pour quelques activités .
Etre capable, dans différentes activités physiques, sportives et artistiques, de :

- adapter ses déplacements a différents types d'environnements ;
- s'opposer individuellement et/ou collectivement ;
- concevoir et réaliser des actions a visée artistique, esthétique et/ou expressive.

- que I'on peut acqueérir des connaissances specifiques dans l'activité physique et sportive (sensations, émotions,
savoirs sur les techniques de réalisation d'actions spécifiques...) ;
- des savoirs précis sur les différentes activités physiques et sportives rencontrées.






